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1. Introduction 

Ce document d’accompagnement, outil d’information et de formation, 
developpe a l’intention de l’enseignant(e) un certain nombre de points, d’ordre 
didactique et methodologique, en complement au Programme Unique du Cycle 
Moyen, pour chacune des quatre annees de ce cycle. 

Etant donne son caractere prescriptif, souligne dans la Loi d’Orientation sur 
l’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008, dans les termes suivants : « Les 
objectifs et les programmes d’enseignement constituent le cadre de reference officiel 
et obligatoire pour Vensemble des activites pedagogiques dispensees dans les 
etablissements scolaires publics et prives. », le programme dans sa mise en oeuvre doit 
etre accompagne d’un document suffisamment explicite dont la fonction est de 
« permettre aux enseignants et aux redacteurs de manuels et d’aides pedagogiques de 
s’approprier le programme en ouvrant des perspectives et en dormant toutes les 
justifications necessaires ». Cf. Guide methodologique d’elaboration des programmes. 

Ainsi, ce document d’accompagnement met en lumiere les elements 
organisateurs du programme de francais du cycle moyen et leurs articulations afin de 
permettre la construction des competences visees. 

II propose pour chacune des quatre annees du cycle moyen : 

- un plan annuel des apprentissages, 

- un plan d’apprentissage pour le developpement d’une competence, 

- des illustrations pour la prise en charge des differents types de texte, 

- des exemples de situation d’integration, 

- des exemples d’evaluation (evaluation pedagogique integree aux 
apprentissages et evaluation certificative), 

- des orientations pour 1’organisation pedagogique, 

- des recommandations pour le developpement des moyens didactiques. 

Ce document propose aussi des suggestions, des pistes de travail sachant bien 
qu’en pedagogie le mieux est dans l’observation des situations de classe ainsi que dans 
la recherche continue de solutions aux problemes rencontres quotidiennement. II est 
important de veiller a la mise en place de situations d’apprentissage variees et 
suffisamment motivantes afin de favoriser, chez les eleves, le developpement des 
competences disciplinaires, des valeurs et des competences transversales retenues dans 
le programme. 
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2- Presentation de la discipline 

2.1- Finalites de la discipline pour le cycle moyen 

Le cycle moyen a ses propres finalites en tant que deuxieme et derniere phase 
de l’enseignement obligatoire. A partir de l’enseignement de plusieurs disciplines, il 
« vise la maitrise, pour chaque eleve, d’un socle de competences incompressibles 
d’education, de culture et de qualification lui permettant de poursuivre des etudes et 
des formations post- obligatoires ou de s’integrer dans la vie active. » cf Referential 
General des Programmes. 

Les finalites de l’enseignement des langues etrangeres definies dans la Loi 
d’Orientation sur l’Education Nationale ( n°08-04 du 23 janvier 2008 - chap. I, art. 2 
et chap. II, art. 4) sont citees dans le programme unique du cycle moyen. Elies visent 
a la mise en place de competences de locuteur, de lecteur et de scripteur autonome 
dans des situations complexes, dans un monde en perpetuelle transformation de par 
l’explosion des connaissances et le developpement des technologies de l’information 
et de la communication. 


2.2 - Contribution de la discipline a la realisation du profil global 

Au-dela des specificites de la discipline (domaines de connaissances et champ 
disciplinaire), l’enseignement du francais, en complement avec les autres disciplines, 
contribue a la concretisation des objectifs de transmission et d’integration des valeurs 
republicaines et democratiques, identitaires, sociales et universelles. Le profil global 
de l'enseignement moyen se decline dans le domaine de la formation de la personnalite 
de l’adolescent, dans le domaine des competences transversales et dans le domaine des 
connaissances : 

a. Domaine de la formation de la personnalite : 

> sur le plan de l’identite : l'eleve a conscience des elements qui composent son 
identite algerienne (l'lslamite, l'Arabite et l'Amazighite). 

> sur le plan de la conscience nationale : au-dela de l'etendue geographique du 
pays et de la diversite de sa population, l'eleve a conscience de ce qui fait l'unite 
nationale a savoir une histoire, une culture, des valeurs partagees, une 
communaute de destin, des symboles... 

La contribution de la discipline au profil global se realise par le renforcement 
de la valeur principale d’appartenance a un groupe, a un pays, a une nation, a 
une religion, a une culture et par le developpement de notions comme le respect 
des symboles nationaux, la solidarity.. La prise en charge des valeurs 
identitaires et nationales se concretisera dans le fait de comprendre / dire des 
enonces relatifs a un evenement national historique, religieux, sportif ou 
culturel; de lire / ecrire des textes dont les themes sont porteurs de ces valeurs 
evoquant le patrimoine, les symboles, les traditions, etc. 
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> sur le plan de la citoyennete : L'eleve est en mesure de delimiter en toute 
objectivite ce qui releve des droits et ce qui releve des devoirs en tant que futur 
citoyen et de mettre en pratique cette ponderation dans ses rapports avec les 
autres. (Cf Constitution algerienne). 

La contribution de la discipline au profil global se realise par Lapprentissage a 
l’integration du concept de citoyennete en developpant le sens du droit : a 
Linstruction, a la sante, a la justice ... et le sens du devoir : preservation de son 
environnement, de sa sante, du patrimoine national, etc. 

La prise en charge des valeurs citoyennes, par la discipline, se concretisera dans 
le fait : d’exprimer des valeurs comme le respect des regies de vie collective 
dans des situations quotidiennes, dans l’etablissement et hors etablissement ; 
d’expliquer des devoirs citoyens pour prendre part a la vie collective de maniere 
effective, de rapporter des faits exemplaires afin de convaincre a la realisation 
de projets pour le bien-etre commun. 

> sur le plan de l’ouverture sur le monde : tout en ayant conscience de son 
identite, socle de sa personnalite, l'eleve est en mesure de prendre conscience des 
apports des autres civilisations, d’en percevoir les ressemblances et les 
differences pour pouvoir s'ouvrir a T universality (d’apres la Loi d’Orientation sur 
l’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008). 

La contribution de la discipline au profil global se realise par le developpement et 
l’integration de notions comme la socialisation : regies de vie en societe, regies 
de politesse..., la valorisation de T effort: perseverance dans le travail 
individuel, participation au travail collectif... 

La prise en charge, par la discipline, de l’ouverture sur le monde, se concretisera 
dans le fait d’ecrire des textes pour faire connaitre sa propre culture ; de lire des 
textes pour acceder a la litterature algerienne, a la litterature de jeunesse, a la 
litterature universelle pour s’ouvrir au patrimoine culturel universel ; de realiser 
des projets scolaires et extra scolaires (echanges de correspondance, clubs de 
lecture, ...) en exploitant des documents audio-visuels et supports multimedias, 
en s’appuyant sur les TICE. 

b. Domaine des competences transversales : 

Le programme du cycle moyen s’articule autour de competences disciplinaires 
mais aussi autour de competences transversales d’ordre intellectuel, d’ordre 
methodologique, d’ordre de la communication et d’ordre personnel et social. Ces 
competences qui relevent du savoir agir (autrement plus complexe que le savoir faire) 
sont caracterisees par le fait que leur acquisition dans un contexte disciplinaire donne 
est favorisee par le reinvestissement et le transfert d’une discipline a une autre. Les 
competences transversales sont des competences que l’on utilise efficacement dans 
plusieurs disciplines. Ce sont des competences, au meme titre que les competences 
disciplinaires, que l’eleve developpe a l’ecole, mais qu’il acquiert pour la vie dans la 
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mesure ou il sera amene a les mobiliser dans un tres grand nombre de situations 
complexes scolaires ou extra scolaires. 

Le developpement des competences transversales n’est pas independant de celui 
des competences disciplinaires. II ne s’agit pas d’additionner les unes aux autres mais 
plutot de creer une dynamique pour qu’elles se developpent en synergie, en meme 
temps, dans un souci de complementarity. 

A ce propos, le role de l’enseignant sera done de creer des situations 
d’apprentissage pertinentes et bien adaptees a l’eleve. Une situation d’apprentissage 
efficace est une situation equilibree, evitant les derives qui font que Ton ne se 
preoccupe que des competences disciplinaires ou que des competences transversales. 

c. Domaine des connaissances : 

La contribution de la discipline a la realisation du profil global se manifestera 
dans la mise en place de concepts et de notions qui sont cites dans le programme du 
cycle en axant notamment sur la communication et la typologie de textes. (Cf 

Tableaux des matrices conceptuelles). 

C’est a partir de l’environnement scolaire et social de l’apprenant que les 
projets seront deroules dans des sequences d’apprentissage pour permettre le 
developpement des competences visees dans les trois dimensions: valeurs, 
competences transversales et connaissances disciplinaires. 

La competence globale de la discipline pour le Cycle Moyen s’enonce ainsi: 

Au terme du cycle moyen, dans une demarche de resolution de situations problemes, 
dans le respect des valeurs et par la mise en oeuvre de competences transversales, 
l ’eleve est capable de comprendre et de produire a l ’oral et a l ’ecrit des textes 
explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs, argumentatifs et ce, en adequation 
avec la situation de communication. 


L’analyse de cet enonce fait apparaitre les elements constitutifs de la competence 
globale. 


Competence globale 

Elements constitutifs 

Au terme du cycle moyen, 

- L’issue du parcours 

dans une demarche de resolution de 
situations problemes, 

- La demarche 

dans le respect des valeurs et 

- Les valeurs 

par la mise en oeuvre de competences 
transversales, 

- Les competences transversales 

l ’eleve est capable de comprendre et de 

- Les competences disciplinaires 
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produire 

d l ’oral et a l ’ecrit 

des textes explicates, prescriptifs, 
descriptifs, narratifs, argumentatifs et ce, 

en adequation avec la situation de 
communication. 


- Les domaines 

- La typologie de textes 


- Le contexte de realisation 


Le profil de sortie de l’eleve 

II traduit la competence globale de la discipline pour cycle moyen dans les termes 
suivants : 

❖ Domaine de l’oral 

L’eleve sait se positionner en tant qu'auditeur pour construire du sens : 

- developper des strategies de comprehension ; 

- identifier une explication, une prescription, une description, une narration et une 
argumentation ; 

- analyser des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs pour 
en retrouver les caracteristiques ; 

- analyser des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs pour 
en degager la structure ; 

- s’impregner de valeurs qui garantissent la cohesion nationale ; 

- s’impregner de la richesse du patrimoine de la nation algerienne ; 

- developper des valeurs personnelles ; 

- connaitre d’autres cultures. 

L’eleve sait se positionner en tant que locuteur pour s’exprimer : 

- formuler/reformuler une explication, une prescription, une description, une narration 
et une argumentation ecoutees, sous une forme resumee ; 

- produire des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs 
structures ; 

- exploiter les TIC ; 

- exprimer des valeurs qui garantissent la cohesion nationale ; 

- manifester des attitudes et des comportements civiques. 

❖ Domaine de l’ecrit 

L’eleve sait se positionner en tant que lecteur pour construire du sens : 

- developper des strategies de comprehension ; 

- identifier une explication, une prescription, une description, une narration et une 
argumentation ; 
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- analyser des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs pour 
en retrouver les caracteristiques ; 

- analyser des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs pour 
en degager la structure ; 

- s’impregner de valeurs qui garantissent la cohesion nationale ; 

- s’impregner de la richesse du patrimoine de la nation algerienne ; 

- developper des valeurs personnelles ; 

- connaitre d’autres cultures. 

L’eleve sait se positionner en tant que scripteur pour s’exprimer : 

- formuler/reformuler une explication, une prescription, une description, une narration 
et une argumentation, sous une forme resumee ; 

- produire des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs 
structures ; 

- exploiter les TIC ; 

- transmettre les principes de la vie en collectivite et du respect de Penvironnement; 

- partager des valeurs humaines (solidarity, tolerance, etc.). 

Au cours du cycle moyen, l’eleve est amene a developper des competences en 
resolution de situations problemes, et, a renforcer ses facultes de reflexion et de 
communication. 

3. Proposition de plans annuels des apprentissages 

Pour la mise en place des apprentissages, l’enseignant doit pouvoir envisager son 
action pedagogique dans le cadre de plans annuels des apprentissages, veritables 
instruments de planification qui permettent de : 

• prevoir le projet d’enseignement, 

• decrire Paction de formation, 

• viser le niveau de « performance» attendu, 

• estimer la duree necessaire a Patteinte d’un premier niveau de maitrise de la 
competence, puis d’un deuxieme... 
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3.1- Proposition d’un plan annuel des apprentissages - l e AM 

1 - 


Domaines 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 

Obs. 

Oral 

CT1 

Comprendre des 
textes explicatifs et 
des textes 

prescriptifs en tenant 
compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

CT2 

Produire des textes 
explicatifs et des 
textes prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

• Syntaxe de l’oral 

-prosodie, schema intonatif, 

para verbal. 

• Caracteristiques du texte 
explicatif 

- Les parametres de la 
situation de la 
communication 

- Les fonctions du langage 
(fonction referentielle, 
fonction metalinguistique) 

- La description objective 

- Les progressions 
thematiques : a theme 
constant / a theme lineaire 

- Les precedes explicatifs. 

• Grammaire de texte : 

- Substitution lexicale 

• Coherence/ Cohesion 

• Lexique relatif a 

1’explication : vocabulaire 
pour definir/ denommer ; 
pour reformuler/ expliquer/ 
comparer (comme, 
plus.. ..que, moins.que). 

• Representations graphiques 

• Ponctuation : les deux 
points, les parentheses, la 
virgule, le point. 

• Grammaire de phrase : 

- Identification des parametres de la situation de communication. 

- Identification du theme d’un texte explicatif ecoute. 

- Reperage des champs lexicaux a partir d’un texte ecoute. 

- Identification des precedes explicatifs (definition, reformulation, 
illustration...) dans un texte ecoute. 

- Selection des informations essentielles dans un texte explicatif 
ecoute. 

- Resume d’un texte explicatif ecoute. 

lh 30 d’oral / 
sequence 

Ces horaires 
sont donnes a 
titre indicatif. 

Les ressources 
ne sont pas a 
enseigner 
systemati- 
quement dans 
l’ordre dans 
lequel elles sont 
donnees. Elles 
doivent faire 
l’objet d’un 
choix pertinent 
en fonction du 
domaine 
de la 

competence 
visee et du type 
de texte aborde. 

- Completion d’un texte par une explication. 

- (Re) Formulation d’une explication ecoute. 

- Production de definitions de mots connus. 

- Production d’un enonce explicatif a partir d’un theme. 

- Commentaire d’une courbe, d’un tableau. 

Ecrit 

CT3 

Comprendre des 
textes explicatifs et 
des textes 

prescriptifs en tenant 
compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

- Reperage des elements peripheriques d’un texte pour batir des 
hypotheses de sens. 

- Identification des parametres de la situation de communication 

- Identification du theme d’un texte explicatif. 

- Reperage des champs lexicaux dans un texte explicatif. 

- Identification des precedes explicatifs (definition, reformulation, 
illustration...). 

- Identification des outils de la caracterisation dans un texte 
explicatif. 

- Explication d’un mot en donnant sa definition et en le 
contextualisant. 

- Synthese d’un texte explicatif par l’attribution d’untitre. 

- Selection de l’information essentielle d’un texte explicatif. 

3h de 

comprehension de 

1’ecrit 

+ 

3 h pour le 
fonctionnement 
de la langue 
/sequence 
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CT4 

Produire des textes 
explicatifs et des 
textes prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
communication. 

- Les types de phrases : la 
phrase declarative 

- La pronominalisation 

- La synonymie 

- La formation des mots par 
affixation, par derivation 

- La caracterisation : 
l’expansion du nom. 

- Les valeurs du present de 
l’indicatif (present de verite 
generate). 

- Le mode indicatif : le 
present, le passe compose. 

- Les accords : participe 
passe avec etre et avec avoir, 
sujet / verbe. 

- Completion d’un texte explicatif a l’aide des articulateurs 
logiques. 

- Completion d’un texte par un passage explicatif (recours aux 
precedes explicatifs, a la caracterisation). 

- Completion d’un texte en s’appuyant sur le schema qui 
l’accompagne. 

- Reformulation d’une explication. 

- Reconstitution d’une explication donnee dans le desordre. 

- Redaction d’un enonce pour definir un objet (usage du 
dictionnaire). 

- Redaction d’un texte explicatif a partir d’un schema, d’un 
tableau, d’un dessin. 

- Redaction d’un texte explicatif a partir d’une prise de notes. 

- Production d’un texte explicatif en fonction d’une situation de 
communication donnee. 

4 h production 
d’ecrit et de 
compte-rendu 
de devoir / 
sequence 


Remediation periodique eventuelle 

Criteres de la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 

Oral 

• Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte explicatif (duree du support sonore : 1-2 minutes). 

- Distinction voix de l’emetteur / bruits parasites. 

- Identification des parametres de la situation de communication. 

- Reperage des traits prosodiques dominants (tons, tonalite,..). 



• Qualite de l’ecoute 

- Selection d’elements pertinents repondant a la consigne. 

- Prelevement de l’information utile pour faire un resume, un expose. 




• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne : production d’un texte explicatif oral (duree de la production 

- Respect de la situation de communication. 

1 minute). 


• Correction de la langue 

- Bonne articulation. 

- Respect de la prosodie. 
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Ecrit 

• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees (schema, tableau, courbe, dessin...). 

- Emploi des precedes explicatifs. 


• Correction de la langue 

- Respect de la syntaxe de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 


• Organisation de la production 

- Respect de la structure du texte a produire. 

- Progression thematique a theme constant. 

- emploi des connecteurs logiques. 

- Utilisation des temps verbaux adequats. 


2 - 


Domaines 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 

Obs. 

Oral 

CT1 

Comprendre des 
textes explicatifs et 
des textes 
prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

CT2 

Produire des textes 
explicatifs et des 
textes prescriptifs 
en tenant compte 
des contraintes de 
la situation de 
communication. 

• Syntaxe de l’oral 

-prosodie, schema intonatif, 

para verbal. 

• Caracteristiques du texte 
explicatif 

- Les parametres de la 
situation de la 
communication 

- Les fonctions du langage 
(fonction referentielle, 
fonction 

metalinguistique) 

- La description objective 

- Les progressions 
thematiques : a theme 
constant / a theme 
lineaire 

- Les precedes explicatifs. 

• Caracteristiques du texte 

- Identification des parametres de la situation de communication. 

- Identification du theme d’un texte explicatif ecoute. 

- Reperage des champs lexicaux a partir d’un texte ecoute. 

- Selection de 1’ information essentielle dans un texte ecoute. 

- Identification de precedes explicatifs dans un texte ecoute. 

- Reperage des etapes d’un processus dans une explication. 

- Selection des informations essentielles dans un texte explicatif 
ecoute. 

- Reperage de la partie prescriptive dans un texte ecoute. 

- Identification de l’ordre des etapes d’un processus dans un texte 
prescriptif ecoute. 

- Selection des informations essentielles dans la partie explicative 
et/ou la partie prescriptive d’un texte ecoute. 

- Resume d’un texte explicatif ecoute. 

lh 30 d’oral / 
sequence 

Ces horaires 
sont donnes a 
titre indicatif. 

Les ressources 
ne sont pas a 
enseigner 
systemati- 
quement dans 
l’ordre dans 
lequel elles sont 
donnees. Elies 
doivent faire 
l’objet d’un 
choix pertinent 
en fonction du 
domaine 

de la 

competence 
visee et du type 
de texte aborde. 

- Formulation d’un texte pour presenter un fait. 

- (Re) Formulation d’une explication. 

- Commentaire d’une courbe, d’un tableau. 

- Explication d’un processus, d’un phenomene naturel a l’aide d’un 
schema. 
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Ecrit 


CT3 


Comprendre des 
textes explicates et 
des textes 
prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 


CT4 


prescriptif 

- Les parametres de la 
situation de la 
communication. 

- Les fonctions du langage 
(fonction referentielle, 
fonction 

metalinguistique, 
fonction conative). 

- La description objective. 

- Les progressions 
thematiques : a theme 
constant / a theme 
lineaire. 

- L’expression de l’ordre, 
de 1’interdiction. 

• Grammaire de texte : 

- L’expression de la 
chronologie (succession des 
informations, des etapes, 
des consignes) 

- La localisation dans le 
temps et dans l’espace : 

- verbes de localisation, 
prepositions, locutions 
prepositives, ad verbes. 

- Substitution lexicale 

• Coherence/ Cohesion 

• Lexique relatif a 
1’explication. 

• Representations 
graphiques 

• Ponctuation : les deux 
points, les tirets, les 
parentheses. 


- Completion d’un texte par une explication. 

- Formulation d’une explication d’un phenomene/d’un itineraire/ 
d’un processus en s’appuyant sur un schema. 

- Formulation d’un enonce prescriptif en utilisant l’imperatif. 

- Production d’un enonce explicatif et prescriptif a partir d’un 
theme. 

- Completion d’un enonce explicatif ecoute par une partie 
prescriptive en utilisant l’imperatif. 


- Reperage des elements peripheriques d’un texte pour batir des 
hypotheses de sens. 

- Identification des parametres de la situation de communication 

- Identification du theme d’un texte explicatif. 

- Identification des precedes explicatifs. 

- Identification des outils de la caracterisation dans un texte 
explicatif. 

- Reperage des champs lexicaux dans un texte explicatif. 

- Reperage des etapes d’un processus a partir d’indices textuels. 

- Distinction dans un texte lu entre la partie explicative et la partie 
prescriptive. 

- Mise en correspondance schemas, tableaux et texte (explicatif 
prescriptif). 

- Identification des moyens linguistiques qui marquent la structure 
d’un texte prescriptif. 

- Explication d’un mot en donnant sa definition et en le 
contextualisant. 

- Distinction dans un texte lu entre la partie explicative et la partie 
prescriptive. 

- Reconstitution d’un enonce prescriptif donne dans le desordre. 

- Selection de l’information essentielle d’un texte explicatif et / ou 
prescriptif. 

- Synthese d’un texte explicatif et/ ou prescriptif par 1’attribution 
d’un titre. 


3h de 

comprehension de 
1’ecrit 

+ 

3 h pour le 
fonctionnement 
de la langue 
/sequence 


OU 


- Completion d’un texte explicatif a l’aide des articulateurs logiques 


4 h production 
d’ecrit et de 
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Produire des textes 
explicatifs et des 
textes prescriptifs 
en tenant compte 
des contraintes de 
la communication. 

• Grammaire de phrase : 

- La nominalisation (la 
phrase verbale, la phrase 
non verbale). 

- La pronominalisation 

- La synonymie 

- La caracterisation : 
l’expansion par l’adjectif 
qualificatif et par la 
subordonnee relative. 

- Les accords : sujet / verbe, 
adjectif qualificatif epithete 
et attribut. 

- Le futur simple pour 
l’expression de l’ordre. 

- Le mode imperatif. 

- La tournure 
impersonnelle. 

/ chronologiques. 

- Completion d’un texte par les elements d’information qui 
manquent. 

- Completion d’un texte par un passage explicatif (recours aux 
precedes explicatifs, a la caracterisation). 

- Completion d’un texte en s’appuyant sur le schema qui 
l’accompagne. 

- Completion d’un texte explicatif par une prescription. 

- Reformulation d’une explication. 

- Reformulation d’une definition en direction de divers 
interlocuteurs. 

- Explication d’un fait a l’aide d’un schema. 

- Reconstitution d’une explication donnee dans le desordre. 

- Formulation d’un enonce prescriptif en utilisant 1’imperatif. 

- Formulation de consignes a l’intention d’un groupe cible. 

- Redaction d’un enonce pour definir un objet (usage du 
dictionnaire). 

- Redaction d’un texte explicatif a partir d’un schema, d’un tableau, 
d’un dessin. 

- Redaction d’un texte explicatif a partir d’une prise de notes. 

- Redaction d’un texte pour commenter une courbe, un tableau... 

- Production d’un texte qui explique et qui prescrit en fonction d’une 
situation de communication donnee. 

compte-rendu 
de devoir / 
sequence 


Remediation periodique eventuelle 

Criteres de la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 

Oral 

• Pertinence de l’ecoute 

• Qualite de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte explicatif et / ou prescriptif oral (duree du support sonore : 2m- 2 minutes 30 s). 

- Distinction voix de l’emetteur / bruits parasites. 

- Identification des parametres de la situation de communication. 

- Reperage des traits prosodiques dominants (tons, tonalite,..). 

- Selection d’elements pertinents repondant a la consigne. 

- Prelevement de l’information utile pour faire un resume, un expose. 

• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne : production d’un texte explicatif oral / texte prescriptif oral (duree de la production : 1 
minute 30 s). 
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- Respect de la situation de communication. 


• Correction de la langue 

- Bonne articulation. 

- Respect de la prosodie. 

Ecrit 

• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees (schema, tableau, courbe, dessin...). 

- Emploi des precedes explicatifs. 


• Correction de la langue 

- Respect de la syntaxe de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 


• Organisation de la production 

- Respect de la structure du texte a produire. 

- Respect des etapes du processus. 

- Progression thematique a theme constant / a theme lineaire. 

- Utilisation des temps verbaux adequats. 


3- 


Domaines 

Competences 

visees 

Savoirs 

ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 

Obs. 

Oral 

CT1 

Comprendre des 
textes explicatifs et 
des textes 
prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

• Syntaxe de 
l’oral 

-prosodie, schema 
intonatif, para 
verbal. 

• Caracteristiques 
du texte 
explicatif 

• Caracteristiques 
du texte 

- Reperage de la partie prescriptive dans un texte ecoute. 

- Identification de l’ordre des etapes d’un processus dans un texte prescriptif 
ecoute. 

- Completion d’un enonce explicatif ecoute par une partie prescriptive. 

lh 30 d’oral / 
sequence 

Ces horaires 
sont donnes a 
titre indicatif. 

Les ressources 
ne sont pas a 
enseigner 
systemati- 
quement dans 
l’ordre dans 
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CT2 

Produire des textes 
explicatifs et des 
textes prescriptifs 

en tenant compte 
des contraintes de 
la situation de 
communication. 

prescriptif 

• Grammaire de 

texte : 

• Coherence/ 
Cohesion 

• Lexique relatif 
a l’explication 

• Representations 
graphiques 

• Ponctuation 

• 

• Grammaire de 
phrase : 

- La 

caracterisation : 

- l’expression de 
l’ordre. 

- Construction de champs lexicaux a partir d’une prescription. 

- Formulation d’un enonce prescriptif en utilisant le futur simple. 

- Formulation d’un texte prescriptif en utilisant les toumures 
impersonnelles. 

- Formulation d’un enonce prescriptif en variant les toumures prescriptives. 

- Production d’un enonce prescriptif a partir d’un theme. 

- Production d’un enonce explicatif et prescriptif a partir d’un theme. 


lequel elles sont 
donnees. Elles 
doivent faire 
l’objet d’un 
choix pertinent 
en fonction du 
domaine 

de la 

competence 
visee et du type 
de texte aborde. 

Ecrit 

CT3 

Comprendre des 
textes explicatifs 
et des textes 
prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

- Mise en correspondance schemas, tableaux et texte (explicatif ou 
prescriptif). 

- Identification des moyens linguistiques qui marquent la structure d’un texte 
prescriptif. 

- Distinction dans un texte lu entre la partie explicative et la partie 
prescriptive. 

- Reconstitution d’un enonce prescriptif donne dans le desordre. 

- Selection de l’information essentielle d’un texte explicatif et / ou 
prescriptif. 

3h de 

comprehension de 

1’ecrit 

+ 

3 h pour le 
fonctionnement de 
la langue 
/ sequence 

CT4 

Produire des 
textes explicatifs 
et des textes 
prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 

communication. 

- Completion d’un texte explicatif a l’aide des articulateurs logiques / 
chronologiques. 

- Completion d’un texte par les elements d’information qui manquent. 

- Completion d’un texte par un passage explicatif (recours aux precedes 
explicatifs, a la caracterisation). 

- Completion d’un texte en s’appuyant sur le schema qui l’accompagne. 

- Completion d’un texte explicatif par une prescription. 

- Reformulation d’une explication. 

- Reformulation d’une definition en direction de divers interlocuteurs. 

- Formulation d’un enonce prescriptif en variant les toumures prescriptives. 

- Formulation de consignes a 1’ intention d’un groupe cible. 

- Redaction d’un texte pour commenter une courbe, un tableau... 

- Production d’un texte qui explique et qui prescrit en fonction d’une 
situation de communication donnee. 

4 h production 
d’ecrit et de 
compte-rendu de 
devoir / sequence 
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Remediation periodique eventuelle 

Criteres de la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 

Oral 

• Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte explicatif et prescriptif oral (duree du support sonore : 2 minutes 30 s). 

- Distinction voix de l’emetteur / bruits parasites. 

- Identification des parametres de la situation de communication. 

- Reperage des traits prosodiques dominants (tons, tonalite,..). 


• Qualite de l’ecoute 

- Selection d’elements pertinents repondant a la consigne. 

- Prelevement de l’information utile pour faire un resume, un expose. 


• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne : production d’un texte explicatif oral / texte prescriptif oral (duree de la 
production : 2 minutes). 

- Respect de la situation de communication. 


• Correction de la langue 

- Bonne articulation. 

- Respect de la prosodie. 

Ecrit 

• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees (schema, tableau, courbe, dessin...). 

- Emploi des precedes explicatifs. 


• Correction de la langue 

- Respect de la syntaxe de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 


• Organisation de la production 

- Respect de la structure du texte a produire. 

- Progression thematique a theme constant / lineaire. 

- Utilisation des temps verbaux adequats. 


3.2- Proposition d’un plan annuel des apprentissages - 2 e AM 


Domaines 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 

Obs. orientations 

Oral 

CT1: 

Comprendre des 
recits de fiction en 

tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

Syntaxe de l’oral 
- prosodie, schema 
intonatif, para verbal. 
Caraeteristiques du recit 

La description dans le 
recit : portraits, lieux, 
objets. 

-Ecoute de recits de fiction pour en extraire un 
element essentiel (evenement, personnages,...). 
-Identification du cadre spatio-temporel d’un recit 
de fiction ecoute. 

-Identification des personnages principaux et des 
personnages secondaires dans un recit ecoute. 

- Identification des actants dans un recit ecoute. 

lh 30 d’oral / 
sequence 

Ces horaires sont 
donnes a titre 
indicatif 
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CT2: 

Produire des recits de 
fiction en tenant 
compte des contraintes 
de la situation de 
communication. 


Ecrit 


CT3: 


Comprendre des 
recits de fiction en 

tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 


Grammaire de texte 

• La structure du recit : 

- La situation initiale 

- L ’element modificateur. 

- Les evenements. 

- Le retour a un nouvel 
equilibre. 

- La situation finale. 

• Les personnages : 

- Le personnage principal 
/les personnages 
secondaires, 

• Les actants : le heros, les 
adjuvants/ opposants 

• Les temps du recit : passe 
simple/ imparfait 

• Les articulateurs 
chronologiques 

• La progression 
thematique a theme 
constant et a theme 
derive. 

• La modalisation : 
emploi des adverbes, les 

adjectifs... 

• Distinction passages 
narratifs passages 
dialogues 

- La place du narrateur 

Grammaire de phrase 

• Signes de ponctuation 

• indicateurs de lieu : 

- complements 


- Identification du narrateur. 

-Identification de la chronologie d’un recit de fiction 
ecoute. 

- Reperage des evenements en s’appuyant sur les 
marqueurs temporels. 

- Reperage du moment ou le narrateur intervient. 

- Reperage des passages descriptifs dans un recit. 
(portrait d’un personnage, description d’un lieu, d’un 
objet). 

- Reperage du schema narratif d’un recit ecoute. 

- Identification d’un lexique thematique. 


- Completion d’un recit (la situation initiale). 

- Construction d’un champ lexical a partir d’un 
theme donne. 

- Reinvestissement dans une production orale d’un 
lexique thematique. 

- Recitation d’une fable. 

- Resume d’une histoire ecoutee. 

- Production d’une suite a un recit dont on a ecoute 
le debut. 

- Construction d’un court recit autour de mots cles. 
-Description orale de lieux, de personnages a partir 
d’illustrations diverses. 

- Dramatisation d’un extrait de recit de fiction 
(declame et/ou mime). 

- Expression d’un avis, d’une appreciation sur une 
histoire ecoutee. 

-Identification du cadre spatio-temporel d’un recit 
de fiction. 

- Identification du narrateur. 

- Identification du schema narratif d'un texte en 
s’appuyant sur les temps utilises. 

- Identification de la chronologie d’un recit de 
fiction. 


3 h de 

comprehension 
de f ecrit 
+ 

3 h pour le 
fonctionnement 
de la langue 
/sequence 


Les ressources ne sont 
pas a enseigner 
systematiquement dans 
l’ordre dans lequel elles 
sont donnees. Elies 
doivent faire l’objet 
d’un choix pertinent en 
fonction du domaine 
de la competence visee 
et du type de texte 
aborde. 
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circonstanciels de lieu 

• indicateurs de temps : 
-complements 
circonstanciels de temps 

- subordonnee de temps 
(anteriorite, posteriorite, 
simultaneity). 

• Les temps verbaux: 

- present de la narration 

- passe simple/passe 
anterieur 

- imparfait/ plus-que- 
parfait 

- les qualifiants : adjectif 
qualificatif, -subordonnee 
relative determinative, 

- complement du nom 

• Verbes introducteurs : 
dire, repondre,... 

• niveaux de langue 
(courant -standard) 
Vocabulaire 

- Vocabulaire du 
merveilleux 
-Les formules 
d’ouverture/de closure. 

- Les substituts lexicaux 

- Les synonymes/ 
antonymes. 

- Verbes d’action et de 
mouvement. 

Conjugaison 

- Les temps du recit 

- La concordance des temps 
Orthographe 

Grammaticale : accords du 
participe passe avec les 

- Identification des personnages principaux et des 
personnages secondaires dans un recit. 

- Reperage des passages descriptifs dans un recit de 
fiction. 

- Releve des caracteristiques physiques et morales 
du personnage principal d’un recit. 

- Identification de l’organisation de la description 
(portraits ou lieux). 

- Releve des champs lexicaux : sentiments des 
personnages, qualites, defauts des personnages.... 
-Releve des marques du discours rapporte dans un 
recit (deux points, guillemets, tirets, verbes 
introducteurs). 

- Releve des champs lexicaux : sentiments des 
personnages, qualites, defauts des personnages.... 

- Lecture expressive en marquant 1’intonation, le 
rythme, les groupes de souffle.. .a l’intention d’un 
auditoire. 


Ecrit 

CT4: 

Produire des recits de 
fiction en tenant 
compte des contraintes 
de la communication. 

- Developpement d’un champ lexical autour du 
merveilleux. 

-Reconstitution d’un recit de fiction en tenant 
compte de la chronologie. 

- Construction d’un court recit a partir de mots cles. 

- Redaction d’une situation initiale. 

- Redaction d’une situation finale. 

-Developpement d’une suite d’actions a partir de la 
situation initiale d’un recit. 

-Reconstitution d’un recit presente dans le desordre, 
en tenant compte de la chronologie des faits. 

- Completion d’un texte en inserant du dialogue ou 
de la description. 

- Resume d’un texte narratif. 

- Redaction d’un recit de fiction a partir de la trame 
narrative. 

- Compte rendu de lecture d’une histoire lue. 

- Traduction d’une bande dessinee en un recit de 

4 h production 
d’ecrit et de 
compte-rendu 
de devoir / 
sequence 
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auxiliaires etre et avoir. 
Lexicale: homophones / 
homographes. 

fiction. 

- Production d’un recit de fiction coherent et 
structure. 

- Amelioration d’un recit d’eleve, en utilisant des 
ressources. (dictionnaire, texte, ...). 



Remediation periodique eventuelle 


Criteres de la maitrise des ressources 


Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 


Oral 

• Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte narratif oral. 

- Distinction voix de l’emetteur / bruits parasites. 

- Identification des parametres de la situation de communication. 


• Qualite de l’ecoute 

- Reperage des traits prosodiques dominants (tons, tonalite,..). 

- Selection d’elements pertinents repondant a la consigne. 

- Prelevement de l’information utile pour faire un resume, un expose. 


• Pertinence de la production 

- Production d’un recit de fiction. 

- Respect de la situation de communication. 


• Correction de la langue 

- Bonne articulation. 

- Respect de la prosodie. 

Ecrit 

• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees. 

- Insertion de passages dialogues dans le recit. 

- Emploi correct des verbes introducteurs. 

- Insertion de passages descriptifs. 


• Correction de la langue 

- Emploi correct des temps. 

- Orthographe correcte des mots. 


• Organisation de la production 

- Respect de la structure du recit. 

- Insertion de passages descriptifs (le portrait). 

- Emploi pertinent des indicateurs de temps et de lieux. 

- Utilisation pertinente des temps verbaux. 
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3.3- Proposition d’un plan annuel des apprentissages - 3 e AM 


Domaines 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 

Obs. 

orientations 

Oral 

CT1: 

Comprendre des 
recits de faits reels 

en tenant compte 
des contraintes de 
la situation de 
communication. 

CT2: 

Produire des recits 
de faits reels en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

Syntaxe de l’oral 

- prosodie, schema 
intonatif, para verbal. 
Caraeteristiques du 
texte narratif 
Grammaire de texte 
•La structure du recit : 

- narration 
chronologique ou 
narration bouleversee. 

- le narrateur personnage 
(focalisation interne), 

- le narrateur temoin ou 
externe (focalisation 
externe). 

• Les temps du recit: 

passe compose/ 

imparfait 

/imparfait/plus-que- 

parfait. 

* present de narration. 

*le passe compose/ 
imparfait/plus-que- 
parfait. 

present de narration. 

- Les temps du recMes 
temps du discours. 

• Le cadre spatio- 
temporel. 

• L’enonciation 

- le temps de la narration 

- Identification d’un fait-divers parmi une suite d’articles 
de presse ecoutes. 

- Reperage des circonstances d’un fait-divers ecoute. 

- Classement de faits-divers ecoutes en fonction des 
categories (insolite, accident,...). 

- Reperage du champ lexical du mefait, de l’accident. 

- Reperage d’un temoignage dans un fait-divers ecoute. 

- Reperage de la presence ou l’absence du narrateur dans 
un recit. 

- Selection d’un element (evenement essentiel, 
personnages,...) dans un recit ecoute. 

- Reperage du moment ou le narrateur intervient dans un 
recit ecoute. 

- Reperage des evenements en s’appuyant sur les 
marqueurs temporels. 

- Reperage des moments importants dans un recit de vie 
ecoute. 

- Reperage d’un temoignage dans un recit d’Histoire 
ecoute. 

lh 30 d’oral / 
sequence 

Ces horaires 
sont donnes 
a titre 
indicatif 

Les ressources 
ne sont pas a 
enseigner 
systematique 
ment dans 
l’ordre dans 
lequel elles 
sont donnees. 
Elies doivent 
faire l’objet 
d’un choix 
pertinent en 
fonction du 
domaine 

de la 

competence 
visee et du 
type de texte 
aborde. 

- Resume d’une histoire ecoutee. 

- Expression d’un avis, d’une appreciation sur un fait- 
divers ecoute. 

- Dire oralement un fait-divers a partir d’une grille (Qui ? 
Ou ? Quand ? Comment ? Quoi ?) 

- Resume d’une histoire ecoutee. 

- Dramatisation d’un extrait de recit de faits reels. 

- Description orale de lieux deja visites, de personnes 
reelles. 

- Construction d’un champ lexical a l’oral a partir d’un 
support donne. 

- Expression d’un avis, d’une appreciation sur une 
histoire ecoutee. 

Ecrit 

CT3: 

Comprendre des 

- Identification des precedes de reprise (repetition, 
pronominalisation, synonymie). 

3 h de 

comprehension de 

1’ecrit + 4 h pour le 
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recits de faits reels 

en tenant compte 
des contraintes de 
la situation de 
communication. 


- recit a la premiere 
personne : 

(1’ autobiographic) 

- recit a la troisieme 
personne: 

(la biographie, le recit 
historique). 


-narration / description 

* description itinerante 

* description statique 

Le discours rapporte. 

• Les articulateurs 
chronologiques 


Ecrit 


CT4: 


Produire des recits 
de faits reels en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 


• Les anaphores 

• La progression 
thematique a theme 
constant. 

Grammaire de 
phrase 

• signes de ponctuation 

• verbes introducteurs : 
dire, declarer... 

• indicateurs de lieu : 

- complements 
circonstanciels de lieu 

• indicateurs de temps : 
-complements 


- Reperage des organisateurs textuels (spatiaux, 
temporels et logiques). 

- Reperage du vocabulaire du mefait de 
Paccident/catastrophe dans un fait-divers. 

- Reperage d’un temoignage dans un fait -divers lu. 

- Identification du schema narratif d'un recit. 

- Reperage d’indices (pronoms personnels, adjectifs 
possessifs,...) qui renvoient a la presence du narrateur. 

- Releve des marques du discours rapporte dans un recit 
(deux points, guillemets, tirets, verbes introducteurs). 

- Releve des champs lexicaux : sentiments des 
personnages, qualites morales, defauts des personnages.... 
logiques). 

- Identification des temps forts dans une suite 
d’evenements. 

- Reperage de la position du narrateur (acteur ou 
temoin). 

- Reperage d’un temoignage dans un recit historique lu. 

- Identification de l’objet de la description (portraits lieux 
ou objet). 

- Releve des caracteristiques physiques et morales du 

personnage principal d’un recit. _ 

- Introduction d’un temoignage dans un fait -divers. 

- Developpement d’un champ lexical autour des mefaits, 
catastrophes. 

- Production de titres pour des faits-divers. 

- Resume d’un fait- divers. 

- Redaction d’un fait - divers a partir d’une grille (Qui ? 
Oil ? Quand ? Comment ? Quoi ?). 

- Production d’un recit pour raconter un evenement en 
rapport avec son vecu. 

- Construction d’un court recit a partir de mots cles. 

- Completion d’un recit biographique en inserant du 
dialogue ou de la description. 

- Traduction d’une bande dessinee en un recit de vie. 

- Reconstitution d’un recit de vie presente dans le 
desordre, en tenant compte de la chronologie des faits. 


fonctionnement de la 
langue 
/sequence 


4 h production 
d’ecrit et de 
compte-rendu de 
devoir /sequence 
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circonstanciels de temps 

Vocabulaire 

- les substituts lexicaux 

- le vocabulaire du 
merveilleux 

Conjugaison 

- les temps du recit 

- Redaction d’un recit de vie a partir d’elements donnes. 

- Transformation d’un passage, d’un extrait d’une 
autobiographic en texte biographique en changeant le 
sujet d’enonciation. 

- Reecriture d’un passage, d’un extrait d’une biographie 
en faisant parler le personnage principal. 

- Amelioration d’un recit d’eleve, en utilisant des 
ressources (dictionnaire, texte, ...). 

- Redaction d’un evenement vecu en respectant la 
chronologie. 

- Resume d’un texte relatant des faits reels. 

- Realisation d’un compte rendu de lecture d’une histoire 
lue. 



Remediation periodique eventuelle 

Criteres de la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 

Oral 

• Pertinence de l’ecoute 


- Ecoute complete d’un texte narratif oral. 

- Distinction voix de l’emetteur / bruits parasites. 

- Identification des parametres de la situation de communication. 



• Qualite de l’ecoute 


- Reperage des traits prosodiques dominants (tons, tonalite,..). 

- Selection d’elements pertinents repondant a la consigne. 

- Prelevement de l’information utile pour faire un resume, un expose. 



• Pertinence de la production 

- Production d’un recit de faits reels. 

- Respect de la situation de communication. 




• Correction de la langue 

- Bonne articulation. 

- Respect de la prosodie. 



Ecrit 

• Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees. 

- Insertion de passages dialogues dans le recit (emploi correct des verbes introducteurs). 

- Insertion de passages descriptifs. 


• Correction de la langue 

- Emploi correct des temps. 

- Orthographe correcte des mots. 


• Organisation de la production 

- Respect de la structure du recit. 

- Emploi pertinent des indicateurs de temps et de lieux. 

- Utilisation pertinente des temps verbaux. 
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3.4- Proposition d’un plan annuel des apprentissages - 4 e AM 


Domaines 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps 

prevu 

Obs. et 
orientations 

Oral 

CT1 

Comprendre des 
textes 

argumentatifs en 

tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

CT2 

Produire des textes 
argumentatifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

• Syntaxe de l’oral 

- prosodie, schema intonatif, 
para verbal. 

• Caraeteristiques du texte 
argumentatif 

• Communication 

Argumentateur (l’emetteur) 

/ Argumentataire (le 
destinataire). 

Argumentaire : ensemble 
des arguments choisis par 

1’argumentateur en 
fonction du destinataire ; 
classement des arguments. 

• Grammaire de texte 

- Coherence/ Cohesion 

• Situation de 
communication : 

Qui parle ? A qui ? Ou ? 
Quand ? De quoi ? 

Comment ? 

• Structure de 
l’argumentation 

Plan par accumulation 
d’arguments (plan 
inventaire) 

- Introduction, 
developpement, conclusion. 

- Les anaphores (termes 
renvoyant a un mot enonce 

- Identification des parametres de la situation de 
communication. 

- Identification du theme et du propos dans un texte 
argumentatif ecoute. 

- Reperage dans un texte argumentatif ecoute : 

- du point de vue de l’enonciateur, 

- des arguments, 

- des articulateurs, 

- des exemples, 

- de la conclusion. 

- Identification des interlocuteurs et de leurs positions 
par rapport a une opinion. 

- Reperage des modalisateurs a partir d’un texte 
argumentatif ecoute. 

- Reperage d’un passage argumentatif dans un recit 
ecoute. 

- Reperage des arguments dans un texte argumentatif. 

lh 30 d’oral / 
sequence 

Ces horaires 
sont donnes a 
titre indie atif. 

Les ressources 
ne sont pas a 
enseigner 
systematique- 
ment dans 
l’ordre dans 
lequel elles 
sont donnees. 
Elies doivent 
faire l’objet 
d’un choix 
pertinent en 
fonction du 
domaine 
de la 

competence 
visee et du type 
de texte 
aborde. 

- Presentation d’une opinion a defendre. 

- Construction d’arguments a partir d’une opinion 
donnee. 

- Justification d’un choix. 

- Justification d’un comportement (attitude). 

- Formulation d’une opinion (these) a defendre. 

- Illustration des arguments par un ou plusieurs 
exemples. 

- Resume du point de vue du locuteur. 

- Reformulation d’une argumentation ecoutee, a partir 
d’une prise de notes. 

- Mise en valeur des arguments par une intonation 
appropriee. 

- Illustration d’un argument par un ou plusieurs 
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Ecrit 

CT3 

Comprendre des 
textes 

argumentatifs en 

tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

Ecrit 

CT4 

Produire des textes 
argumentatifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
la situation de 
communication. 


precedemment dans le texte). 

- Les modalisateurs 

- Les articulateurs du texte 

- verbes d’opinion 

- La comparaison 

Grammaire de phrase 

- Les rapports logiques : 

- L’expression de la cause, 

- L’expression de la 
consequence. 

- L’expression du but 

(Lexpression du subjonctif) 

- L’expression de 
1’opposition 

- L’expression de la 
condition 

(Le conditionnel present) 

- La polysemie 

- La proposition subordonnee 
completive 

- Les connecteurs 
-Les verbes d’opinion 

- Le present de l’indicatif 

- Les adjectifs melioratifs, 
laudatifs / depreciatifs 
Orthographe 
Orthographe lexicale : 
les families de mots et les 
mots derives 

- les adverbes en «.. .ment», 
«...amment». 

Vocabulaire 

- Le champ lexical 

- Les mots de la meme 


exemples. 

- Explication d’un argument. 

- Developpement d’un argument par un proverbe. 

- Reformulation d’une argumentation ecoutee. 

- Resume d’un texte argumentatif ecoute. 

- Reformulation du point de vue de l’enonciateur. 


- Identification d’une opinion dans un texte 
argumentatif. 

- Reperage : 

- du point de vue de l’enonciateur, 

- des arguments, 

- des articulateurs, 

- des exemples, 

- de la conclusion. 

- Identification des etapes d’une argumentation. 

- Reperage d’un passage argumentatif dans un recit. 

- Identification de la visee argumentative d’une 
image, d’une affiche, d’une photo. 

3 h de 

comprehension 
de l’ecrit 

+ 

3 h pour le 
fonctionnement 
de la langue 
/sequence 

- Completion d’un texte argumentatif avec des 
connecteurs logiques donnes. 

- Completion d’un texte argumentatif avec des 
exemples. 

- Redaction : 

- d’un point de vue sur la base d’arguments donnes, 

- d’arguments pour defendre un point de vue donne, 

- d’exemples pour illustrer des arguments, 

- d’une conclusion. 

- Reformulation d’un argument. 

- Reformulation d’un texte argumentatif a partir d’une 
prise de notes. 

- Selection d’arguments proposes dans une liste en 
fonction d’un destinataire precis. 

- Restructuration d’un texte argumentatif a l’aide 

4 h 

production 
d’ecrit et de 
compte-rendu 
de devoir / 
sequence 
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famille 

d’articulateurs. 



- Les verbes d’opinion 

- Resume d’un texte argumentatif. 



- L’ expression de la 

- Redaction d’une lettre pour convaincre (lettre 



certitude, de l’incertitude. 

personnelle ou administrative). 



- L’expression du jugement 

- Redaction d’un court texte argumentatif a partir 



(la valorisation ou la 

d’un theme. 



devalorisation). 

-.... 



Remediation periodique eventuelle 


Criteres de la maitrise des ressources 


Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 


Oral 


• Pertinence de l’ecoute 


Qualite de l’ecoute 


Pertinence de la production 


Correction de la langue 


Ecoute complete d’un texte argumentatif oral. 

Distinction voix de l’emetteur / bruits parasites. 

Identification des parametres de la situation de communication. 

Reperage des traits prosodiques dominants (tons, tonalite,..). 
Selection d’elements pertinents repondant a la consigne. 
Prelevement de l’information utile pour faire un resume, un expose. 


Production d’un texte argumentatif. 
Respect de la situation de communication. 

Bonne articulation. 

Respect de la prosodie. 


Pertinence de la production 


Correction de la langue 


Organisation de la production 


Respect de la consigne. 

Utilisation des ressources proposees pour rediger un texte argumentatif. 

Orthographe correcte des mots. 

Emploi correct des articulateurs logiques. 

Conjugaison correcte des verbes. 

Assurer l’enchainement logique du texte par des articulateurs. 

• Presence de trois parties : 

- Introduction presentant la prise de position. 

- Developpement avec enchainement arguments pour appuyer cette opinion. 

- classement des arguments du plus faible au plus fort. 

- presentation des exemples en fonction de la consigne donnee dans le sujet. 

- Conclusion. 
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Les valeurs, comme les competences trans vers ales, sont difficilement programmables a l’avance, dans la mesure ou elles sont 
plus specifiquement liees a la situation d’apprentissage, aux taches et activites que celle-ci met en oeuvre. L’enseignant(e) puisera 
dans les tableaux des programmes annuels (Cf Programme du cycle) quand il (elle) construira ses situations d’apprentissage. 


4. Proposition de plans d’apprentissage pour le developpement d’une competence 

Viser a faire acquerir des competences a l’ecole n’est pas sans consequences sur la pratique de classe. Pour avoir une 
representation claire de cette pratique, l’enseignant doit mettre en place un plan d’apprentissage pour le developpement d’une 
competence. Ce plan se caracterise par : 

- son aspect systemique : II donne une vision d’ensemble decrivant les actions a trouver en classe autant du cote de l’eleve que de 
celui de l’enseignant. II couvre les domaines de la discipline creant ainsi des points d’articulation. II prevoit des moments 
d’integration et des moments devaluation pour accompagner l’apprenant dans ses apprentissages ; 

- son aspect progressif : II tient compte du rythme d’apprentissage des eleves et du degre de difficulty des notions. II propose une 
situation probleme de depart dont la resolution finale passe par la resolution d’un ensemble de situations elementaires. II programme 
aussi des activites ciblees dont la complexity est progressive ; 

- son aspect exhaustif : II permet le developpement aussi bien des competences disciplinaires que des competences transversales et 
des valeurs, de meme qu’il envisage leur evaluation. 
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4.1 - Plan d’apprentissage pour le developpement d’une competence - l e AM 


Competences Terminales 1 et 2 : 

Comprendre et produire oralement des textes explicatifs et des textes prescriptifs en tenant compte des contraintes de la situation de communication. 

Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 

Competences transversales et valeurs 

Savoirs disciplinaires 

- L'eleve est capable de resoudre les situations problemes. 

- Le lexique thematique. 

- L'eleve est capable de prendre des notes et de les organiser. 

- Les precedes explicatifs. 

- L'eleve est capable de concevoir, de realiser et de presenter un travail individuel. 

- Les formules de prescription. 

- L'eleve est capable d'analyser et de synthetiser une information et d'en rendre compte 
sous une forme resumee orale. 

- L'eleve est capable de communiquer de fag on claire, precise et appropriee. 

- L'eleve est capable de preserver sa sante et son environnement. 

- L'eleve est capable de partager des valeurs. 

- La cause et la consequence. 


Situation probleme de depart 


A l’ecoute de ton emission radiophonique preferee, tu entends un medecin expliquer les problemes de sante que peut 
entrainer la « malboujfe ». Interesse(e) par son expose, tu decides de prendre des notes pour informer tes camarades 
sur les dangers de cette maniere de se nourrir. 


Composante 1 

Composante 2 

Composante 3 

Composante 4 

Identifier les caracteristiques du type 

Restituer l’information essentielle dans 

Formuler une explication en 

Formuler une prescription en 

de texte etudie. 

les textes etudies. 

exploitant des informations. 

exploitant des informations. 

- Apprendre a se positionner en tant 

- Selectionner des informations et les 

- Associer le para verbal au 

- Associer le para verbal au 

qu'auditeur 

- Obserx’er pour donner du sens au para 
verbal. 

- Developper des strategies de 
comprehension. 

organiser. 

message. 

- Exploiter les TIC (pour 
soutenir son explication). 

- Utiliser une grille 
d’evaluation criteriee. 

message. 

- Exploiter les TIC (pour 

renforcer sa prescription). 

- Utiliser une grille d’evaluation 
criteriee. 
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Situations d'apprentissage 
elementaires 

Situations d'apprentissage 
elementaires 

Situations d'apprentissage 
elementaires 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

L’enseignant(e) 
met les eleves en 
situation d’ecoute 
de textes 

explicatifs sur des 
maladies. Les 
eleves doivent 

ecouter et 

reformuler les 
informations pour 
les presenter a des 
enfants de l’ecole 
primaire. 

Mettre les eleves 
en situation 
d’ecoute de textes 
prescriptifs sur le 
theme de la bonne 
sante. Les 
apprenants 
releveront les 
recommandations 
necessaires pour 
completer les 
dessins qui seront 
utilises dans une 
campagne sur « Le 
droit de 1’enfant a 
la sante ». 

L’enseignant(e) 
met les eleves en 
situation d’ecoute 

de textes 

explicatifs sur des 

maladies. Les 
groupes d’eleves 
doivent elaborer 
une fiche technique 
sur chacune des 
maladies pour les 
coller sur le mur de 
la classe. 

Mettre les eleves 
en situation 
d’ecoute de textes 
prescriptifs sur le 
theme de la bonne 
sante. Les 
apprenants 
releveront les 
recommandations 
necessaires pour 
completer les 
dessins qui seront 
utilises dans une 
campagne sur « Le 
droit de 1’enfant a 
la sante ». 

L’enseignant (e) met les eleves 
en situation de produire un 
texte explicatif sur le theme 
des aliments benefiques pour la 
sante, a partir de ressources 
(schema, graphe, tableau, 
dessin...). 

L’enseignant (e) met les eleves en 
situation d’expliquer le 
processus de transformation des 
aliments dans le corps humain a 
partir d’une prise de notes. 

L’enseignant (e) met les eleves 
en situation de produire un texte 
prescriptif pour participer a une 
joumee "portes ouvertes" sur le 
theme « L’alimentation et les 
enfants ». Les textes seront 
accompagnes par des dessins et 
des schemas. 

Activites 

- Identification de la 

voix de l’emetteur 
dans le document 

sonore. 

- Ecoute d’un texte 
explicatif pour 
identifier la prosodie 
propre a l’explication. 

- Identification des 
procedes explicatifs (la 
definition, 

f illustration,...). 

Activites 

- Identification de la 

voix de l’emetteur 
dans le document 
sonore. - Ecoute d’un 
texte prescriptif pour 
identifier la prosodie 
propre a la prescription. 

- Identification des 
tournures prescriptives 
(l’ordre, le conseil, la 
consigne,...). 

Activites 

- Reperage des 

connecteurs de cause a 
effet dans un texte 
explicatif. 

- Ecoute d’un texte 
explicatif pour extraire 
l'information 
essentielle. 

- Completion d’un 
schema ou d’un tableau 
a partir des 
informations 
essentielles d’une 
explication ecoutee 

Activites 

- Reperage des 
champs lexicaux a 
partir d’un texte 
prescriptif ecoute. 

- Identification des 

tournures 

prescriptives. 

- Identification de 

l’ordre des etapes d’un 
processus dans un 
texte prescriptif 
ecoute. 

Activites 

- Production de definitions de mots 

connus. 

- Reformulation d’une explication 
entendue. 

- Illustration d’une explication par 

des exemples. 

- Formulation de conseils ou de 
recommandations. 

- Explication d’une notion, d’un 
phenomene naturel ou social... 

- Formulation d’une explication 
d’une notion, d’un phenomene/d’un 
itineraire/ d’un processus en 
s’appuyant sur un schema. 

Activites 

- Reperage de la partie prescriptive 
dans un texte ecoute. 

- Identification de l’ordre des etapes 
d’un processus dans un texte 
prescriptif ecoute. 

- Completion d’un enonce explicatif 
ecoute par une partie prescriptive. 

- Formulation d’un enonce prescriptif 
en variant les tournures prescriptives. 

- Production d’un enonce prescriptif 
a partir d’un theme. 

Situations d’integration (Cf. 6.3) 
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Resolution de la S.P de depart 

Prise en charge du destinataire - Organisation de [’ in formation - Emploi des procedes explicatifs - Emploi des 
tournures prescriptives - Emploi des temps verbaux. adequats... _ 

S.P devaluation de la meme famille que la S.P de depart 
Pour la realisation d’un projet, le professeur vous propose de visionner un documentaire sur « Les dangers de la 
cigarette ». Ce documentaire expose ce fleau social et ses dangers sur la sante. Tu prends des notes pour les exploiter 
dans ton projet. 

Evaluation bilan / Remediation 

Bilan de la production individuelle des eleves 
Utilisation de grilles devaluation. 

Ce bilan montrera la necessite ou pas de prevoir la regulation adequate en fonction des productions obtenues. 


4.2 - Plan d’apprentissage pour le developpement d’une competence - 2 e AM 


Competence Terminale 3 : 

Comprendre des recits de fiction en tenant compte des contraintes de la situation de communication. 

Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 

Competences transversales et valeurs 

Savoirs disciplinaires 

- L'eleve est capable de resoudre les situations problemes. 

- Le recit de fiction. 

- L'eleve est capable de concevoir, de realiser et de presenter un travail. 

- Le schema narratif. 

- L'eleve est capable de communiquer de fa9on claire, precise et appropriee. 

- L'eleve est capable de manifester de l’interet pour le livre. 

- L'eleve est capable de faire preuve de solidarite. 

- L'eleve est capable de porter sa propre culture. 

- Le vocabulaire du merveilleux. 


Situation probleme de depart 


C’est la journee internationale du livre. Ta classe participe a un concours de lecture de contes qui se deroule dans ton ecole, 
devant les parents d’eleves. Vous devez selectionner des contes et les mettre en voix. __ 


Composante 1 

Composante 2 

Composante 3 

Composante 4 

Analyser des recits de fiction pour 

Retrouver les composantes du recit de fiction. 

Selectionner les faits essentiels 

Lire a haute voix un 

en identifier les caracteristiques. 

- Questionner un texte pour en construire le 

dans un recit de fiction. 

recit de fiction devant 

- Apprendre a se positionner en tant 

sens. 

- Distinguer Vessentiel de 

un public. 

que lecteur. 

- Chercher de / ’information. 

- Developper des strategies de comprehension. 

l ’accessoire. 

- Lire de maniere 
expressive. 
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Situation d'apprentissage elementaire 

Les eleves sont mis en situation 
d’analyse des recits pour en identifier les 
caracteristiques. 

Situation d'apprentissage elementaire 

Les eleves analysent un conte a l’aide de grilles de 
lecture proposees. 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

L’enseignant place les eleves en 
situation de selection des evenements 
essentiels dans des recits. 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

Les eleves sont sollicites 
pour lire a haute voix des 
recits de fiction a leurs 
camarades. 

Activites 

- Lire et trier des textes pour 
identifier ceux qui appartiennent au 
recit (contes, fables, nouvelles,...). 

- Trier des recits selon leur registre 
(comique, vraisemblable, fantastique, 
pathetique.). 

Activites 

- Reperage du vocabulaire du merveilleux. 
-Identification de 1’organisation de la description 
(portraits ou lieux). 

-Releve des marques du discours rapporte dans un 
recit (deux points, guillemets, tirets, verbes 
introducteurs). 

- Identification du schema narratif d'un texte en 
s’appuyant sur les temps utilises. 

- Releve des champs lexicaux : sentiments des 
personnages, qualites morales, defauts des 
personnages.... 

- Releve des caracteristiques physiques et morales 
du personnage principal d’un recit. 

Activites 

- Identification du schema 
narratif. 

- Identification du narrateur. 

Activites 

- Lecture en marquant le 
rythme, les groupes de 
souffle, le debit.. .pour 
une bonne diction. 

- Lecture a 1’ intention 
d’un auditoire en 
marquant 1’intonation. 

- Lecture a haute voix 
en marquant une attitude, 
une gestuelle. 

Situations d’integration (Cf. 6.3) 


Resolution de la S.P de depart 


S.P (Revaluation de la meme famille que la S.P de depart 

Pour participer au festival du theatre scolaire, vous devez choisir un conte dans la bibliotheque de l’ecole 
pour le dramatiser. Par groupes de trois ou quatre eleves, vous interpretez ce conte face a un public. 

Evaluation bilan / Remediation 
Bilan de la production individuelle des eleves 
Utilisation de grilles d’evaluation. 

Ce bilan montrera la necessite ou pas de prevoir la remediation adequate en fonction des productions 

obtenues. 
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4.3 - Plan d’apprentissage pour le developpement d’une competence - 3 e AM 


Competence Terminate 4 : 

Produire des recits de faits reels en tenant compte des contraintes de la situation de communication. 

Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 

Competences transversales et valeurs 

Savoirs disciplinaires 

L'eleve est capable : 

- La biographie, le recit historique. 

- resoudre des situations problemes ; 

- Les temps du recit/les temps du discours. 

- rechercher seul l'information utile pour resoudre le probleme 

- Les adverbes : de temps, de lieu, de maniere et de moyen. 

auquel il est confronte ; - s’auto evaluer pour ameliorer son travail; 

- Les substituts lexicaux et grammaticaux. 

- analyser et synthetiser des informations ; 

- Le narrateur externe (recit a la troisieme personne). 

- accepter 1’evaluation du groupe ; 

- preserver sa memoire historique ; 

- valoriser sa propre culture. 

- Les noms propres de personnes, de lieux, les lieux-dits, le pseudonyme. 


Situation probleme de depart 


A l’occasion du cinquantenaire de l’independance de l’Algerie, votre professeur vous charge de rediger une courte biographie de 
L’Emir Abdelkader. Pour realiser ce travail, le professeur vous demande de selectionner les informations dans deux documents : un 
article de presse et un dictionnaire. Vous presenterez ensuite la biographie realisee a vos camarades. 


Composante 1 

Reformuler des recits de faits 
reels sous une forme resumee. 

- exploiter l ’information essentielle. 

Composante 2 

Organiser sa production. 

- Apprendre a se positionner en tant 
que scripteur; 

- Utiliser une grille d ’evaluation 
criteriee. 

Composante 3 

Decrire une personne, un lieu, un 
objet. 

- Utiliser la description en tant que 
ressource. 

Composante 4 

Rediger un recit de faits reels. 

- Apprendre ci se positionner en tant 
que scripteur. 

- Tenir compte du contexte. 

- Reviser son ecrit en utilisant une 
grille d'evaluation. 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

L’enseignant(e) met les eleves en 
situation de produire les fiches de 
lecture de recits de faits reels. 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

L’enseignant(e) met les eleves en 
situation de repondre a une consigne 
d’ecriture a partir d’un modele (fait 
divers, autobiographic...). 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

L’enseignant place les eleves en 
situation d’enrichissement d’un 
recit par des passages descriptifs. 

Situation d'apprentissage 
elementaire 

Les eleves participent a la realisation 
d’une exposition commemorative en 
elaborant un court recit de vie, une 
fiche biographique ou un fait divers. 

Activites 

- Identification du cadre d’une 

Activites 

- Redaction d’un fait divers a partir 

Activites 

- Completion d’un recit 

Activites 

- Introduction d’un temoignage dans 
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histoire reelle : lieu(x), temps 
(epoques, periodes, dates). 

- Reperage des moments importants 
dans un recit de vie. 

- Releve des caracteristiques 
physiques et morales d’un 
personnage. 

- Reecriture d’un recit de maniere a 
n’en conserver que les faits 
essentiels. 

- Resume d’un texte relatant des 
faits reels. 

d’une grille. 

- Redaction d’un evenement vecu en 
respectant la chronologie. 

- Reconstitution d’un recit de vie 
presente dans le desordre, en tenant 
compte de la chronologie des faits. 

biographique en inserant un passage 
descriptif. 

- Redaction d’une description a 
partir d’une grille.... 

un fait divers. 

- Completion d’un recit 
biographique en inserant du dialogue 
ou de la description. 

- Reecriture d’un passage, d’un 
extrait d’une biographie en faisant 
parler la personne. 

- Amelioration d’un recit d’eleve, en 
utilisant des ressources (grilles 
d’evaluation, dictionnaire,...). 

Situations d’integration (Cf. 6.3) 

Production 1 

Resume d’un texte narratif 

Production 2 

Elaborer un plan 

Production 3 

Redaction du texte suivant le 
modele propose 

Solution de la S.P de depart 

Elaboration collective, au tableau, 
d’un texte, a partir des propositions 
d’eleves. 


S.P d’evaluation de la meme famille que la SP de depart 

A l’occasion de la celebration de l’independance de l’Algerie, votre professeur vous charge de rediger une 
courte biographie de BEN BAD IS. Pour realiser ce travail, le professeur vous demande de selectionner les 
informations dans deux documents : un article de presse et un dictionnaire. Vous presenterez ensuite la 
biographie realisee a vos camarades. _ 

Evaluation bilan / Remediation 

Bilan de la production individuelle des eleves 
Utilisation de grilles d’evaluation. 

Ce bilan montrera la necessite ou pas de prevoir la remediation adequate en fonction des productions obtenues. 
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4.4 - Plan d’apprentissage pour le developpement d’une competence - 4 e AM 


Competence terminate 4: 

Produire des textes argumentatifs en tenant compte des contraintes de la situation de communication. 

Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 

Competences transversales et valeurs 

L’eleve est capable : 

- resoudre des situations problemes ; - donner son point de vue, emettre un 
jugement argumente ; 

- s’auto evaluer pour ameliorer son travail; - analyser et synthetiser de 

1’ information et en rendre compte sous une fonne resumee par ecrit; - utiliser 
les ressources de la communication ; -manifester de l’interet pour les lieux 
culturels : bibliotheques, salon du livre, mediatheques ; - donner au temps toute 
son importance ; - accorder une place aux loisirs culturels. 

Savoirs disciplinaires 

- Les rapports logiques. 

- La completive. 

- Les articulateurs de texte. 

- Les modalisateurs. 

- Les verbes d’opinion. 

- Les modes et leurs valeurs : l’indicatif, le subjonctif, le conditionnel. 

- La concordance des temps. 


Situation probleme de depart: 



La direction de ton etablissement vient d’afficher le calendrier des conges scolaires. Apres sa lecture, les eleves de ta 
classe n’expriment qu’un seul souhait: ne rien faire durant les vacances ! Que faut-il penser de cette attitude qui fait 
que personne ne programme une activite culturelle ou une sortie ? Pour y repondre, tu decides d’ecrire un texte qui 
sera publie dans le journal de ton college. 


Composante 1 

Reformuler des textes argumentatifs 
sous une forme resumee. 

- Exploiter 1’information essentielle. 

Composante 2 

Organiser sa production. 

- Repondre a une consigne. 

- Utiliser des grilles d’evaluation criteriee. 

Composante 3 

Elaborer un texte argumentatif structure. 

- Apprendre a se positionner en tant que scripteur. 

- Mobiliser les ressources acquises. 

Situation d'apprentissage elementaire 

L’enseignant(e) place les eleves, par 
groupes, en situation de lecture d’un texte 
argumentatif et leur demande de le 
resumer. 

Situation d'apprentissage elementaire 

L’enseignant(e) met les eleves en situation 
de repondre a une consigne d’ecriture a 
partir d’un plan. 

Situation d'apprentissage elementaire 

Les eleves sont mis en situation de production d’un texte 
argumentatif pour resoudre un probleme pose, en exploitant des 
documents donnes. 
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Activites 

- Extraction d’infonnations essentielles 
d’un texte argumentatif. 

- Resume du point de vue de l’enonciateur. 

- Reformulation d’une argumentation. 

- Resume d’un texte argumentatif a partir 
d’une prise de notes. 


Activites 

- Restructuration d’un texte argumentatif a 
l’aide d’articulateurs. 

- Redaction d’un texte argumentatif 
suivant un plan inventaire. 


Activites 

- Completion d’un texte argumentatif a l’aide de connecteurs 
logiques. 

- Fonnulation d’une these par rapport a un probleme donne. 

- Redaction des arguments pour etayer cette prise de position. 

- Illustration de ces arguments a l’aide d’exemples. 

- Redaction d’une partie d’une argumentation (introduction, 
developpement ou conclusion). 

- Selection d’arguments proposes dans une liste en fonction 
d’un destinataire precis. 

- Redaction d’un court texte argumentatif a partir d’un theme. 


Situations d’integration (Cf. 6.3) 


Production 1 

Production 2 

Production 3 

Solution de la S.P de depart 

Resume d’un texte argumentatif 

Elaborer un plan 

Redaction du texte suivant un 

Elaboration collective, au tableau, d’un 


inventaire 

plan inventaire 

texte, a partir des propositions d’eleves. 


S.P devaluation de la meme famille que la SP de depart 

A l’occasion de la journee sans tabac, tu assistes a une conference durant laquelle des statistiques alarmantes 
sont donnees pour decrire le rapport des jeunes a ce poison mortel. Tu decides de reagir en redigeant un article 
intitule « Pour une vie sans tabac... » pour le publier dans le journal de ton etablissement. 


Evaluation bilan / Remediation 

Bilan de la production individuelle des eleves 
Utilisation de grilles d’evaluation. 

Ce bilan montrera la necessite ou pas de prevoir la remediation adequate en fonction des productions obtenues. 
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5. Proposition d’autres rubriques specifiques a la discipline 

5.1- Choix didactiques 

Le choix de Pentree dans les programmes du cycle moyen par les types de 
textes obeit a un souci didactique. Le cadre rigoureux qu’offre la typologie de textes 
est a meme de permettre a l’eleve de construire des savoirs et savoir-faire 
indispensables. Le passage, des actes de paroles dans le cycle primaire aux types de 
texte dans le cycle moyen, est necessaire pour la concretisation des objectifs assignes 
a ce cycle et pour Pinstallation ulterieure de competences plus complexes dans le cycle 
secondaire. Les types de textes sont d’autant plus importants dans le cycle moyen 
qu’ils representent une transition incontournable vers les formes de discours qui 
seront objet d’etude des programmes du cycle secondaire. 

La typologie la plus usitee, sur le plan didactique, est celle issue des travaux de 
WERLICH qui denombre cinq types, a savoir : Pexplicatif, le narratif, Pargumentatif, 
le descriptif et le prescriptif. Cette typologie s’apparente dans une large mesure a celle 
elaboree par Jean Michel ADAM. Devant la multiplicite des types de texte et vu la 
structure du cycle moyen en 3 paliers, il a ete convenu d’organiser les types de textes 
selon le tableau ci-dessous : 


Ob jets d’etude: les types de textes par palier 

l er palier 

2 eme palier 

3 6me palier 

Le texte explicatif 

Le texte prescriptif 

Le texte narratif 

Le texte argumentatif 

Le texte descriptif, 

type recurrent qui s’imbrique dans les autres types, sera 

etudie tout au long du cycle moyen, essentiellement au 2 e palier. 


L’apprenant dans le cycle primaire a ete confronts aux differentes sortes 
d’enonces (qui racontent, qui decrivent, qui expliquent, qui informent, qui 
prescrivent...) dans le cadre de la mise en place d’un socle commun des 
apprentissages. Dans le cycle moyen, cet apprenant un peu plus avance dans son 
metier d’eleve, aborde des textes plus elabores. II etudiera les textes du point de vue 
du type auquel ils appartiennent. II les observera et les analysera pour en degager les 
caracteristiques specifiques et la structure. Cette demarche lui permettra, a son tour, de 
produire des ecrits varies : des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et 
argumentatifs pour communiquer dans diverses situations. 

Sur le plan psycholinguistique, les etudes relatives a la psychologie cognitive 
ont etabli que la comprehension de textes, a l’oral et a l’ecrit, depend dans une large 
mesure de la connaissance des types de textes. 

Sur le plan pedagogique, l’idee que chaque texte pourrait correspondre a un 
modele theorique dont les caracteristiques specifiques sont definies a priori et pouvant 
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servir de reference, est efficiente. La typologie des textes permet de selectionner les 
apprentissages linguistiques au service d’une production, d’ameliorer les procedures 
d’enseignement-apprentissage et les procedures devaluation des ecrits. 

5.2- Situations d’apprentissage 

Partant du principe que les apprentissages consistent en des alternances entre 
l’exploitation de « situations didactiques » et l’exploitation de « situations cibles », il 
faut permettre a l’eleve d’acquerir de nouvelles ressources et l’entrainer a les 
mobiliser. Pour cela, la pratique de situations problemes fondee sur l’activite, donne 
l’occasion a l’eleve d’expliquer sa demarche, d’expliciter sa pensee et de justifier ses 
choix pour repondre aux questions posees ou au probleme a resoudre. 

Pour entreprendre des taches et aboutir a la resolution des problemes poses 
par la situation d’apprentissage, il convient de s’assurer, au prealable, de la 
connaissance par l’eleve de la typologie de textes, de s’interroger sur les activites 
specifiques (en vocabulaire, en grammaire,...) que l’eleve doit realiser (identification, 
selection, production.) et sur les techniques d’ecriture (plan, prise de notes, resume). 

5.2.1- Construire une situation d’apprentissage 

Construire une situation d’apprentissage, c’est done se poser un certain nombre 
de questions relatives : 

- aux competences (quel domaine ? quelles competences disciplinaires ? quelles 
competences transversales ?), 

- aux elements d’ancrage dans les valeurs, 

- aux objectifs d’apprentissage de chaque seance, 

- au cote signifiant de la situation pour l’eleve (est-elle utile ? realisable ? liee a un 
contexte reel ? fondee sur un defi stimulant ? a-t-elle un destinataire ?), 

- au domaine d’experience auquel la situation renvoie (vecu de l’eleve, ses 
connaissances, ses lectures), 

- aux ressources a utiliser (connaissances a mobiliser, supports materiels ...), 

- aux modalites de travail (travail individuel, binomes, groupes), 

- aux types devaluation qui seront utilisees (diagnostique, formative, 
certificative) et a leurs modalites (auto-evaluation, co-evaluation, evaluation par 
les pairs) pour la regulation des apprentissages. 

Dans sa realisation la situation d’apprentissage respecte trois temps : un temps 
de preparation (mobilisation des acquis anterieurs), un temps de realisation 
(acquisition de nouvelles ressources) et un temps d’integration et de 
reinvestissement (objectivation et transfert a des situations nouvelles). 

Pour permettre aux eleves de s’inscrire dans des situations d’apprentissage 
significatives pour eux, l’enseignant doit: 
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- en amont de la situation, familiariser les eleves avec le type de texte a etudier, 
avec des supports diversifies a l’oral et a fecrit; 

- durant la pratique de la situation, placer les eleves, en reception et en 
production a l’oral et a fecrit, en situation d’analyse et de comprehension de 
differents supports. Leurs divers comportements et leurs performances sont 
observes et analyses ; les difficultes constatees et les erreurs relevees sont 
evaluees pour une regulation ; 

- dans le prolongement immediat de la pratique, veiller a un reinvestissement 
a l’oral et a fecrit des savoirs et savoirs faire mis en place ; 

- dans le prolongement differe de la pratique, aider les eleves a maitriser sur 
les plans comportemental, cognitif et methodologique, les attitudes, les 
strategies, les techniques et les outils linguistiques indispensables a une 
utilisation de la langue pour produire a leur tour selon les types etudies. 

5.2.2- Evaluer une situation d’apprentissage 

Pour juger de la qualite de la situation d’apprentissage, les chercheurs utilisent 
plusieurs criteres. Ils traitent cette question en douze points, sous forme d’une « liste 
de verification ». Ces 12 points sont, en fait, ceux qui ont permis de construire une 
situation d’apprentissage. 

1 . La situation tient compte des interets des eleves. 

2. La situation tient compte des connaissances anterieures des eleves. 

3. Les eleves doivent resoudre des problemes reels ou simules susceptibles d’etre 
rencontres a l’ecole ou dans la vie a l’exterieur de l’ecole. 

4. L’eleve doit faire une ou plusieurs taches qui permettront d’observer sa 
demarche et lui demanderont de realiser une ou des productions. 

5. La ou les taches sollicitent plusieurs competences. 

6. Pour realiser la ou les taches, l’eleve mobilise plusieurs ressources : notions, 
strategies, attitudes, etc. 

7. Les eleves font appel a leur creativite et produisent des reponses originales. 

8. La situation incite les eleves a travailler en equipe ou a collaborer entre eux. 

9. Les eleves ont acces a diverses ressources : documentation, personnes, outil 
informatique, etc. 

10. Les productions sont destinees a un public (eleves de la classe, eleves des autres 
classes, parents d’eleves, etc.). 

11. Les eleves ont le temps necessaire pour realiser leur tache (quelques jours, 
semaines, mois). 

12. L’enseignant utilise plusieurs criteres pour juger de l’efficacite de la demarche 
et de la qualite de la production. Les criteres d’evaluation sont connus des eleves. 

En langue, ce qui est cible, c’est la formation de recepteurs / producteurs de 
textes oraux ou ecrits. Pour atteindre ce but, l’enseignant placera les eleves en 
situations d’apprentissage sous-tendues par des situations de communication orale ou 
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ecrite. En fonction des regies pragmatiques de la communication auxquelles renvoient 
ces situations, l’enseignant aidera, progressivement, les eleves a acquerir les regies qui 
regissent la langue et les mecanismes auxquels elle obeit tout au long du deroulement 
du projet pedagogique. 

5.3 - Activites a l’oral 

Dans la continuite des programmes du cycle primaire, l’enseignement 
/apprentissage du francais privilegie la communication orale avec le groupe-classe et 
avec l’enseignant(e) ; le developpement des competences de comprehension et de 
production par des activites ciblees ; l’entrainement des eleves a l’ecoute et a la 
perception des traits phonologiques, prosodiques et syntaxiques du francais a partir 
d’une variete de supports oraux ; l’entrainement a l’analyse et a Interpretation des 
informations contenues dans des supports iconographiques (schemas, images, 
photographies, B.D, tableaux...); la memorisation de textes poetiques et d’extraits 
choisis dans des textes etudies, la reformulation et la production d’enonces oraux. 

Pour prendre la parole, tout eleve doit etre place en confiance et avoir sa place 
dans l’echange qui se construit en classe, entre les differents 
interlocuteurs (Penseignant(e) et les eleves). La construction de cette parole s’opere 
par la mise en place de deux competences de communication qui sont la 
comprehension de l’oral et la production orale. Celles-ci sont en interaction incessante 
et continue, l’une developpant l’autre et vice-versa. 

5.3.1- La comprehension de l’oral 

L’eleve doit apprendre a ecouter : on ecoute differemment selon que l’on ecoute 
pour apprendre, pour ecrire une lefon, pour noter une consigne, pour ecrire un texte 
sous la dictee, pour memoriser un texte, une poesie, pour se preparer a repondre, a 
participer a un dialogue, a un echange... L’apprentissage de l’ecoute est etroitement 
lie a la qualite sonore du message. En effet, on ne peut comprendre un enonce que s’il 
est audible, clair, ordonne. L’eleve doit prendre conscience des parametres de la 
situation de communication pour qu’a son tour son message soit compris par ses 
interlocuteurs. 

La comprehension du message oral repose aussi sur des faits suprasegmentaux 
comme le timbre, 1’articulation, l’intonation de la voix du locuteur, et sur le respect de 
la construction syntaxique et le choix du lexique. 

La seance d’oral comprehension prend appui sur un texte oral de depart. Pour 
le support sonore, l’enseignant(e) veillera a la qualite et au debit du son ainsi qu’a la 
duree du support (On peut subdiviser le document support si ce dernier est trop long). 
L’enseignant(e) veillera a travailler avec les eleves les specificites de l’oral: 
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S Les traits prosodiques : les pauses, les accents toniques, les accents 
d’insistance, le debit, le rythme, les modifications de la courbe intonative qui 
peuvent aider a comprendre l’attitude et l’etat d’esprit du locuteur. 

S Les liaisons et les enchainements : perceptibles dans les enonces oraux. 

•S Les niveaux de langue : la situation de communication definit le choix le 
niveau de langue selon le statut de finterlocuteur. 

•S La gestuelle, les mimiques et la proxemie : ces elements jouent un role 
important dans la communication orale particulierement lors de la dramatisation 
ou de la theatralisation d’un texte ou d’un dialogue (activites de mise en voix et 
de mise en scene). 

La seance d’oral sera organisee en trois phases, une phase de decouverte du support 
sonore, une phase d’analyse du document, une phase de reemploi et de production. La 
comprehension necessite plusieurs ecoutes, chacune d’elles precedee d’une ou de 
plusieurs consignes precises. 

l ere ecoute : demander aux eleves, de reperer des informations d’ordre general portant 
sur le theme, sur l’objet (de quoi parle-t-on ?), sur le lieu, sur les personnages... (Le 
travail est collectif). 

2 eme ecoute : demander aux eleves de verifier les reponses donnees a la l eie ecoute. 

3 eme ecoute : demander aux eleves de selectionner de V information (mots cles, 
elements organisateurs,...) pour approfondir V analyse et assurer une meilleure 
comprehension, 
n ecoute : .... 

Les objectifs d’apprcntissage sont done d’amener l’eleve a : decouvrir une situation de 
communication, reperer des mots cles, apprehender et comprendre globalement un 
texte oral. 

5.3.2- La production orale 

Les pratiques orales qui liberent la parole chez les eleves ciblent le 
developpement d’aptitudes cognitives comme : observer, reperer, reconnaitre, 
associer, classer, anticiper, formuler des hypotheses, reformuler des contenus. 
Les documents sonores et/ou iconographiques serviront de supports pour: 
expliquer, prescrire, raconter, decrire et argumenter. 

L’interaction en classe et la verbalisation, dans le cadre de situations 
d’apprentissage pertinentes, permettront d’optimiser V appropriation et la 
construction des savoirs par les apprenants. Ils seront conduits a produire des 
enonces construits qui seront evalues selon des criteres : la pertinence, la 
correction linguistique et la coherence du propos. Le critere «L’aiscince dans 
la prise de parole », peut etre retenu comme critere de perfectionnement. 
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Deroulement de 
la seance d’oral 

Activites possibles 

1 - Phase de 
decouverte du 
support oral. 

- Ecoute attentive d’un texte court en fonction d’une consigne. 

- Emission d’hypotheses de sens. 

- Identification de la situation de communication. 

2 - Phase 
d’analyse du 
document 

sonore. 

- Reperage d’indices (Ex. : une date, un pourcentage, un nombre, un nom, 
un lieu,...) dans un enonce oral. 

- Reperage des traits prosodiques dominants (ton neutre, tonalite 
accentuee, accents d’insistance, expression d’un sentiment: joie, surprise, 
colere, indignation...). 

- Identification des caracteristiques du type de texte etudie. 

- Reperage des informations essentielles. 

3 - Phase de 
reemploi et de 
production. 

- Reponse a une question. 

- (Re) formulation d’un propos en tenant compte du statut de 
l’interlocuteur, du registre de langue, du lieu... 

- Resume oral a partir d’un document sonore. 

- Echange oral autour du texte entendu. 

- Reaction personnelle au document sonore. 

11 s’agit d’amener l’eleve a produire une explication, formuler une 
prescription, relater des faits fictifs, rapporter des propos, decrire (un lieu, 
un personnage, un objet), raconter un evenement vecu, argumenter un 
propos. 


5.4- Activites a l’ecrit 

Pour mener les activites de comprehension et de production de l’ecrit, 
l’enseignant(e) choisira parmi le large eventail de textes authentiques, puises dans la 
litterature algerienne d’expression franiyiise et dans la litterature de jeunesse en 
veillant a ce que ces textes vehiculent des valeurs positives en rapport avec les valeurs 
definies dans le programme. L’apprenant identifiera nettement la structure 
prototypique des textes pour produire a son tour des textes explicatifs, prescriptifs, 
descriptifs, narratifs et argumentatifs. 

5.4.1 - La lecture 

Un travail prepedagogique est necessaire a la saisie globale des textes quel 
qu’en soit le type. Les textes proposes doivent, d’abord, etre soumis a un 
questionnement autour d’elements relatifs au paratexte pour faire emerger les 
hypotheses de lecture. Ensuite, l’enseignant(e) organisera des questions d’aide a la 
comprehension (questions d’inference) pour que l’apprenant puisse batir le sens a 
partir d’elements relatifs aux champs lexicaux, aux tournures syntaxiques pertinentes, 
au contexte car le sens d’un texte n’est pas seulement tributaire de la connaissance de 
chacun des mots qui le composent. 
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Cette exploitation peut donner lieu a un ensemble d’activites variees. Chaque 
type de texte etant porteur de sens, l’apprenant sera entraine a en retrouver les 
caracteristiques, la structure dominante et la fonction a travers les choix faits par 
Pauteur (vocabulaire, tournures phrastiques, modalisateurs, etc.). 

11 est important d’evaluer la comprehension des textes etudies en demandant 
aux eleves de completer un texte lacunaire, de proposer un titre, de degager le plan 
et/ou de faire un resume... Ce travail prepare a la production de textes de meme type 
par les eleves. 

❖ Approche du texte explicatif 

Le texte de type explicatif repond a une demande d’information et/ou 
d’explication. II a pour but d’analyser un phenomene ou une idee pour qu’ils soient 
bien compris. 11 transmet des connaissances, des explications, des precisions, des 
eclaircissements. II peut etre didactique s’il a pour but de faire retenir ce qui est 
explique, de transmettre un savoir. En plus d’informer (texte qui renseigne), le texte 
explicatif enseigne. 


DEMARCHE 

ELEMENTS STRUCTURANTS 

Repertorier les 
elements qui 
permettent d’entrer 
dans le texte 
explicatif. 

L’organisation textuelle : 

La structure du texte est d’ordre logique et / ou chronologique. 

Installer les savoirs 
de base pour lire un 
texte explicatif. 

Analyser le texte explicatif 

- Retrouver la situation de communication en identifiant les 
partenaires, le sujet et la question posee. 

- Etudier la progression de l’explication en soulignant les 
articulateurs. 

- Reperer les precedes explicatifs. 

Degager la fonction du texte 

- Retrouver le but du texte pour comprendre l’interet qu’il y a a 
informer et a expliquer clairement. 

- Identifier la position de 1’auteur par rapport aux informations 
donnees (neutralite). 

Mobiliser les savoirs 
pour produire un 
texte explicatif. 

- Reformuler un texte explicatif sous une forme resumee. 

- Inserer une description dans une explication. 

- Produire un texte explicatif en utilisant les organisateurs logiques. 


❖ Approche du texte prescriptif 

Le texte de type prescriptif vise a susciter une action chez le destinataire. II a 
pour but de faire agir selon un mode d’emploi, selon une procedure. II donne des 
consignes, des ordres, des instructions, des recommandations, des conseils. 
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DEMARCHE 

ELEMENTS STRUCTURANTS 

Repertorier les elements 
qui permettent d’entrer 
dans le texte prescriptif. 

L’organisation textuelle : 

La structure du texte est d’ordre chronologique. 

Installer les savoirs de 
base pour lire un texte 
prescriptif. 

Analyser le texte prescriptif 

- Retrouver la situation de communication. 

- Retrouver l’ordre de la prescription. 

- Reperer le lexique de la prescription. 

- Identifier les modalites de la prescription. 

Degager la fonction du texte 

- Retrouver le but de la prescription. 

- Identifier la position de 1’auteur par rapport aux informations 
donnees. 

Mobiliser les savoirs pour 
produire un texte 
prescriptif. 

- Reformuler un texte prescriptif sous une forme resumee. 

- Inserer une description dans une prescription. 

- Produire un texte prescriptif en utilisant les ressources linguistiques. 


❖ Approche du texte descriptif 

Un passage descriptif constitue une pause dans les evenements. II a pour objectifs 
de presenter un personnage, un lieu, un paysage ou un objet ; de faire exprimer des 
sentiments pour donner un cadre psychologique au recit. Le lecteur peut ainsi se 
representer ce qui est decrit. 


DEMARCHE 
Repertorier les 
elements qui 
permettent d’entrer 
dans la description. 


_ ELEMENTS STRUCTURANTS 

L’organisation textuelle : 


Theme-titre (Objet de la description) 

Elements composant 
l’objet decrit (les 
sous-themes) 

Caracterisation 

Adjectif 

qualificatif 

Complement 
du nom 

Subordonnee 

relative 

Sous-theme 1 




Sous-theme 2 




Sous-theme 3 




Sous-theme 4 




Sous-theme 5.... 





Dans un recit la description est organisee de 1’ensemble vers le detail 
(ou inversement). L’objet decrit est annonce soit au debut de la 
description soit a la fin, c’est le theme-titre qui sera decompose en 
plusieurs sous-themes (1,2,3,4,5...). 


Installer les savoirs 
de base pour lire une 
description. 


Analyser la description 

L’objet decrit et ses elements sont caracterises par des adjectifs 
qualificatifs, des complements de nom ou des propositions 
subordonnees relatives. Le choix des qualifiants determine 
1’impression qui se degage de la description. 

- Retrouver l’objet decrit. 
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- Etudier la progression de la description en soulignant les indicateurs 
spatiaux et temporels. 

- Degager l’organisation du texte descriptif en identifiant les elements 
qui le composent. 

- Reperer les verbes de perception visuelle. 

- Retrouver 1’impression dominante qui se degage de la description. 

Degager la fonction du texte 

- Determiner le but de la description (fonction narrative ? fonction 
poetique ?) 

- Degager l’intention du narrateur (informer objectivement ? 
accompagner l’expression d’un sentiment ? influencer ? appuyer une 
argumentation ?). 

Mobiliser les s avoirs 
pour produire un 
texte descriptif. 

- Reformuler un texte descriptif sous une forme resumee. 

- Inserer une description dans un texte. 

- Produire un texte descriptif en utilisant des ressources linguistiques. 


❖ Approche du texte narratif 

Le texte narratif qui construit un savoir sur le monde et sur soi puisqu’il raconte 
les hommes, leurs activites, leur culture et leurs valeurs, est le vecteur d’une parole 
construite, riche qui permet de mieux exprimer ses emotions et son affectivite dans 
des recits. 

A travers le texte narratif, Peleve a acces a un cheminement intellectuel qui installera, 
aussi bien dans le cursus scolaire que professionnel plus tard, une maitrise de la parole 
et de l’ecriture, par le developpement de competences a l’oral comme a l’ecrit. 


DEMARCHE 


ELEMENTS STRUCTURANTS 


Recit de fiction 


Recit de faits reels 


Repertorier 

les 

elements 

qui 

permettent 
d’entrer 
dans le 
recit. 


L’organisation textuelle 

- De gager la structure du recit 
(situation initiate, deroulement des 
evenements, situation finale). 


- Le schema narratif 


L’organisation textuelle 

- Reperer les dates qui renvoient aux faits 
essentiels (biographie, recit historique). 

- Identifier les circonstances (fait divers) 

- Degager la structure du recit. 


Etapes de l’histoire 

Elements constitutifs 

1/ Situation initiale 

-Presentation des personnages 
-Indications de temps 
-Indications de lieu... 

(Description d’une situation d’equilibre 
oil rien ne se passe encore). 

II/Deroulement des 

evenements 

1/ Element perturbateur 

Fait qui met fin a la situation d’equilibre 
et declenche les evenements. 
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2/ Serie d’evenements 

Processus de transformations (aventures, 
peripeties...). 

3/ Element de resolution 

Fait par lequel il est mis fin au processus 
de transformation (Denouement). 

III/ Situation Finale 

Nouvelle situation ou l’equilibre initial 
est retabli ou donne lieu a un nouvel 
equilibre. 


H=H=H= 


La notion d’auteur / de narrateur 

- Qui a ecrit l’histoire ? - Qui raconte l’histoire ? -Qui est le narrateur ? 


Point de vue 
du narrateur 

Oil se trouve le 
narrateur ? 

Que sait -il 
des faits ? 

Que sait-il des 
personnages ? 

Focalisation 

zero : 

narrateur 

omniscient, 

omnipresent 

En dehors de 
l’histoire 

Recit raconte a la 

3 e personne. 

Tout: ce qui 
arrive, ce qui 
peut arriver, ce 
qui pourrait 
advenir. 

Tout: 
sentiments, 
intentions, 
pensees... 

Focalisation 
interne : 

narrateur- 

personnage 

A l’interieur de 
l’histoire 

Recit raconte a la 
l e personne. 

Seulement ce 
qu’il peut voir 
ou entendre. 

Seulement ce 
qu’il ressent, ce 
qu’il pense lui- 
meme. 

Focalisation 

externe : 

narrateur- 

temoin 

En dehors de 
l’histoire : 

Recit raconte a la 

3 e personne. 

Uniquement ce 
qu’il voit ou 
entend. 

Rien. 




Installer les 
savoirs de 
base pour 
analyser un 
recit. 


Analyser la narration 

- Retrouver les personnages : 

• Les identifier dans le recit, (leur statut 
et les liens qui les unissent). 

• Determiner leur fonction et leurs 
intentions (par leurs actions, leurs 
paroles, leur portrait physique et 
moral). 

- Construire le schema actantiel et la 

notion d’actant: 

• Retrouver les groupes de personnages, 
objet magique, une obligation, un 
desir, une idee force, etc. 

- Retrouver la progression de 1’intrigue : 

• a quels moments interviennent les 
perturbations ? 

• qui fait evoluer 1’action (actants, 
personnages) ? 


Analyser un recit de faits reels. 

- Retrouver les personnages : 

• Identifier les personnages dans le 
recit, (leur statut et les liens qui 
les unissent). 

• Determiner leur fonction et leurs 
intentions. 

- Retrouver la chronologie des 
evenements. 

- Distinguer les passages narratifs, 
descriptifs, discursifs. 

- Retrouver le schema narratif en 
s’appuyant sur les elements 
grammaticaux et lexicaux quand le 
recit ne respecte pas la chronologie 
des faits. 

- Differencier les genres de recits 
relevant du reel. 

- Identifier le genre auquel 
appartient le recit (fait divers, 
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- Retrouver la construction du 

denouement: comment interviennent les 

resolutions ? 

• Determiner la tonalite du recit 
(comique, dramatique...). 

• (Re) Construire le texte en 
recapitulant les idees essentielles. 

autobiographic,...). 

- Retrouver la fonction d’un recit 
qui releve du reel (temoignage, 
aspect informatif et documentaire). 

- (Re) Construire le texte en 
recapitulant les idees essentielles. 


Degager la fonction du texte 

- L’auteur veut-il nous faire rire ? nous faire reflechir sur des choses graves ? 
nous aider a comprendre des evenements ? nous distraire ? 

- Les emotions que procure le recit: quel effet sur le lecteur ? 

- Portee du message : message d’ordre social ? d’ordre psychologique ? Quelle 
morale ?... 

- Role de 1’image : le lien texte/ image pour guider la construction de 

1’interpretation. 

Mobiliser 

- Resumer un recit a partir du schema 

- Resumer le recit de faits reels. 

les savoirs 

narratif. 

- Inserer des passages descriptifs ou des 

ressources 

- Inserer des passages descriptifs ou 

dialogues dans un recit. 

pour 

des dialogues dans un recit. 

- Raconter un evenement reel en 

produire un 
recit 

- Produire un recit de fiction selon le 

schema narratif. 

respectant la chronologie des faits. 


❖ Approche du texte argumentatif 

Le texte argumentatif est frequent dans les essais, les articles de presse, les 
discours politiques, la publicite et les plaidoiries. On le trouve notamment dans des 
prefaces, des textes scientifiques, mais aussi dans tous les genres litteraires (les pieces 
theatrales, la poesie, les fables, les romans...). On peut le rencontrer egalement dans 
des formes d’interaction sociale (des parents face a leurs enfants, des enseignants avec 
leurs eleves, un marchand face a ses clients...). 
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DEMARCHE 
Repertorier les 
elements qui 
pennettent d’entrer 
dans 

l’argumentation. 


_ ELEMENTS STRUCTURANTS _ 

L’organisation textuelle : Elle obeit au plan inventaire (ou plan par 
accumulation) : 


Introduction 

Presentation du sujet et du probleme pose. 

Developpement 

Affirmation de la these (prise de position, point 
de vue) 

Articulateur + Argument 1 (explique et/ou 

de 

illustre). 

l’argumentaire 

Articulateur + Argument 2 (explique et/ou 
illustre). 

Articulateur + Argument 3 (explique et/ou 
illustre). 

Articulateur + Argument 4 (explique et/ou 
illustre). 

Conclusion 

Confirmation de la these, relance, elargissement 
du probleme pose ou conclusion ouverte. 


Notons que dans le texte argumentatif : 

- le nombre d’arguments est indetermine (celui indique dans le tableau ne 
l’est qu’a titre indicatif); 

- tous les arguments ne sont pas necessairement expliques et/ou illustres. 


Installer les savoirs 
de base pour lire une 
argumentation. 


Mobiliser les savoirs 
pour produire un 
texte argumentatif. 


Analyser l’argumentation 

- Retrouver la situation de communication en identifiant les partenaires, le 
sujet et le probleme pose, 

- Etudier la progression de l’argumentation en soulignant les articulateurs 
rhetoriques, 

- Degager 1’organisation du texte argumentatif en identifiant les differentes 
parties et les elements qui les composent. 

- (Re) Construire le texte en rccapitulant les idees essentielles. 

Degager la fonction du texte 

Retrouver le but du texte pour comprendre l’interet qu’il y a a exprimer 
clairement un point de vue afin de plaider une cause : 

- la prise en compte des circonstances dans lesquelles est produite 
l’argumentation ; 

- l’utilisation de precedes dans l’elaboration du texte argumentatif (ordre 

des arguments, modalisateurs, choix des mots,...). _ 

- Reformuler un texte argumentatif sous une forme resumee. 

- Inserer une description dans une argumentation. 

- Produire, selon un plan, pour exprimer un point de vue, exprimer ses 
idees, justifier une decision ou une prise de position ou encore developper 
une these. 
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Lire a haute voix : cette composante est en fait essentielle a la competence 
terminate. Elle permet de renforcer et de verifier Lhabilete a lire de l’eleve. II ne s’agit 
pas de « reciter » des textes mais de developper une capacite de transformer en sons 
les caracteres ecrits (connaissance du code) et en meme temps de manifester sa 
comprehension de ce qui est lu (ton juste, expressif, prosodie respectee...). Un texte 
bien lu est necessairement un texte bien compris. La lecture a haute voix doit etre 
pratiquee regulierement, sur des textes prepares collectivement en classe. Cette forme 
de lecture permet de liberer la voix, de travailler davantage la phonie et les variations 
prosodiques (diction, intonation, rythme, pauses, silences). 

5.4.2- La production ecrite 

C’est en relation avec les activites de Loral et de lecture que l’enseignant mettra 
en place des activites de production ecrite qui seront realisees individuellement ou en 
groupes. Elies s’articuleront autour des caracteristiques des textes abordes. 

Entamees des la premiere seance, les activites a l’ecrit se traduiront dans des 
productions courtes pour aller progressivement vers la mobilisation des savoirs et des 
savoir faire pour produire un texte long selon le type etudie. 

(cf Tableaux precedents « Approche du texte... »). 

5.5 -Apprentissages linguistiques 

Une conception de la grammaire « pour la grammaire », systematique, qui fait 
le pari de Lautomatisation des faits de langue plus ou moins decontextualises, a montre 
ses limites. Sans verser uniquement dans le metalangage, souvent demotivant pour les 
apprenants, Lenseignant doit montrer l’interet du fonctionnement des structures 
langagieres et leur utilite pour un eventuel reemploi dans le cadre de la communication 
pour expliquer, prescrire, raconter, decrire et argumenter. 

Aussi, Lenseignement /apprentissage de ces structures ne doit en aucun cas etre 
une activite gratuite mais imperativement une activite au service de la comprehension 
(appropriation) et de la production (reinvestissement). Les activites a Loral et celles de 
lecture et de production ecrite incitent a aller vers une grammaire « pour le sens et 
l’expression » qui privilegie Lappropriation et le reinvestissement par la production. 

II faut savoir que dans un premier temps, c’est le lexique, porteur de sens, qui 
attire d’abord Lattention de Lapprenant dont le but est avant tout de comprendre le 
texte. Toutefois, la meconnaissance de certains aspects morphologiques ou 
syntaxiques peut gener la comprehension des textes a Loral et a l’ecrit. Dans ce cas, 
les faits grammaticaux doivent etre explicites. On les fera decouvrir aux eleves a 
travers leurs lectures dans une optique de reconnaissance. 

En activites de langue, il est recommande de privilegier le texte (plutot que la 
phrase) comme corpus pour la decouverte et Lanalyse car ce n’est que dans un 
contexte que les faits de langue trouvent leur entiere justification et leur pleine 
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signification. Le texte donne a comprendre est le premier moment de l’acte 
d’apprentissage. La multiplicity des textes etudies en classe developpe 
progressivement non seulement la competence de comprehension, mais aussi 
P appropriation d’un nombre de plus en plus important de structures de la langue. 
Celles-ci serviront ensuite de base a la production, par l’eleve, d’un texte structure 
tant au niveau textuel qu’au niveau phrastique. 

Des la lecture comprehension du texte, attirer l’attention des apprenants sur les 
principales caracteristiques du texte etudie ; sur les connecteurs qui permettent 
Particulation du texte et Penchainement des idees ; sur les precedes de substitution 
lexicale ou grammatical qui assurent au texte sa continuity et sa progression 
thematique (exemple : la synonymie, Phyperonymie, la reprise par les pronoms...). Ils 
permettent d’identifier Porganisation du texte ; sur les differents champs lexicaux qui 
permettent de mieux saisir le theme aborde. 

La reflexion sur le fait de langue se fera a partir d’un texte ou d’un corpus de 
courts textes authentiques, pris dans les supports de lecture. Pour que le corpus soit 
exploitable, ces textes doivent etre accessibles et presenter suffisamment d’occurrences 
du point de langue a etudier. 


Demarche 

Deroulement 

Phase de 
decouverte 

La l ere etape consiste a observer le texte ou le corpus, et a verifier 
rapidement la comprehension du contenu, qui doit etre guidee par des 
questions de l’enseignant. La lecture des textes doit etre faite par 
l’enseignant(e) ou par un bon lecteur. 

Phase d’analyse 

La 2 eme etape concerne le reperage du fait de langue, a partir de 
questions posees par l’enseignant(e). Elle porte sur l’emission 
d’hypotheses par les eleves. 11 est important de leur laisser le temps de la 
reflexion. Les eleves doivent ici reflechir sur le fonctionnement du point 
de langue decouvert et emettre des hypotheses de regies de 
fonctionnement avec leurs propres termes. 

Phase 

d’elaboration 
et de 

reformulation 

La 3 eme etape est celle durant laquelle toutes les hypotheses 
vraisemblables seront acceptees et verifiees. Des exemples hors corpus 
pourront parfois etre utiles, pour parvenir a conceptualiser le fait de 
langue, faire une synthese et reformuler ce a quoi les eleves sont 
parvenus. 

Phase 

d’appropriation. 

La 4 eme etape permet, par le reemploi, de verifier la maitrise du fait de 
langue, sachant qu’il est necessaire, a ce stade, que le reemploi se fasse 
en situation. 


Le Vocabulaire 

L’objectif est de permettre a l’eleve d’elargir son stock lexical et d’en faire une 
veritable ressource linguistique en le mobilisant dans les activites de reception et de 
production. Aussi, P etude du vocabulaire s’organisera autour de trois axes. 

• La structuration et les relations lexicales : les mots ont leurs principes de 
construction qui sont la structuration (prefixation, suffixation, modes de 
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derivation) et la formation des families qui entretiennent des relations 
semantiques (antonymie, synonymie, hyperonymie). Ainsi, la connaissance 
des principaux affixes (prefixes et suffixes) et de leur signification aide a 
comprendre le sens des mots et a les orthographier, de meme que 
1’identification des principales families de mots est determinante pour 
l’orthographe : la synonymie, Fantonymie et l’hyperonymie sont importantes 
pour soutenir la coherence d’un texte, preciser et nuancer une description. 

• Le champ lexical dominant dans un texte : l’organisation de champs 
lexicaux n’est pas qu’une simple elaboration de listes de mots, elle doit etre 
menee en relation avec la lecture et l’observation des textes. Cette activite de 
recherche entraine l’eleve a effectuer des releves, a etablir des reseaux de 
sens (isotopies) pour expliquer les mots en contexte, et faciliter l’entree dans 
le texte. 

• Les niveaux de langue : selon la situation de communication, les niveaux de 
langue ne sont pas les memes. 11 est necessaire de montrer aux eleves que le 
choix des mots et des expressions ainsi que l’emploi de verbes introducteurs 
d’un dialogue insere dans un recit, permettent au narrateur de preciser le statut 
des personnages et de definir leurs relations. 

La consigne scolaire : un travail sur les verbes de consignes et leur signification 
s’avere egalement necessaire afin, d’une part, de renforcer la comprehension de la 
consigne par les eleves sollicites pour la realisation de diverses taches et d’autre part, 
cela permet d’assurer l’univocite de la consigne et de faciliter ainsi 1’evaluation. 

La Grammaire 

L’enseignant veillera a faire mener la reflexion a deux niveaux 
complementaires, le niveau textuel (grammaire de texte) et le niveau phrastique 
(grammaire de phrase). II s’agit d’amener l’eleve a reflechir sur l’organisation du texte 
(emploi des connecteurs, des reprises, choix des temps et leur concordance, ...), soit 
tous les elements assurant la cohesion du texte ; et a observer les relations syntaxiques 
dans la phrase en etudiant les phenomenes morphologiques (conjugaison des 
verbes...), les accords,... Les structures decouvertes en seances de lecture seront 
analysees en seances de grammaire explicite. Les deux niveaux sus cites contribuent a 
asseoir la comprehension du texte pour aller progressivement vers la production. 

La conjugaison 

Les activites systematiques de conjugaison sont necessaires pour mettre en 
place les mecanismes et les desinences verbales des temps et des modes retenus dans 
les programmes. 

L’orthographe 

C’est pendant l’analyse des textes, en lecture, que les faits orthographiques, 
souvent complexes, seront soulignes et c’est pendant la seance consacree a 
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l’orthographe, que ces faits feront l’objet d’activites. A partir d’un corpus defini, 
l’eleve aura a observer la graphie des mots, a analyser la composition des mots, a 
comparer homophones et homographes, a mettre en relation les constituants de la 
phrase, a decomposer certaines formes irregulieres, a operer des substitutions. 11 
parviendra a deduire une ou des regies d’orthographe et a en noter les exceptions. 

C’est en manipulant les differentes formes orthographiques que l’eleve construit 
progressivement son savoir en orthographe et qu’il se l’approprie. 

En se referant le plus souvent possible aux productions de l’eleve, on l’aide a 
comprendre l’importance du respect de la norme orthographique tout en lui donnant 
les outils pour evaluer ses propres textes, en particulier dans les phases de reecriture. 

Une pareille approche des apprentissages linguistiques donne du sens aux 
activites de langue. Elle permet de saisir que la comprehension et la production d’un 
texte necessitent la mobilisation de toutes les competences disciplinaires et 
methodologiques. 

5.6 - Illustrations 

Les propositions pedagogiques qui suivent sont relatives a chaque type de 
texte; elles sont donnees a titre illustratif. Elies mettent en place des pistes 
d’exploitation qui restent a enrichir, a prolonger, a elargir par l’equipe pedagogique de 
l’etablissement. 

❖ Le texte explicatif 


Texte 1 

Les foggaras, un systeme d’irrigation 
traditionnel 

Au Sahara l’eau des foggaras sert a 
irriguer les oasis oil la culture dominante 
est celle des palmiers-dattiers . A 1’ombre 
de ces derniers sont pratiquees toutes 
sortes de cultures maraicheres sous 
forme de jardins potagers dont les 
produits sont destines a la consommation 
locale. 

Les foggaras sont constitutes de 
longues galeries creusees dans la roche et 
dont la longueur peut aller jusqu’a douze 
kilometres (1). La galerie dont la 
profondeur peut depasser une dizaine de 
metres est composee de deux parties : 
celle ou l’eau est captee « blad ejbid » et 
celle ou l’eau est distribute « blad t’laq » 
(1). L’eau est repartie a l’entree de 
1’oasis au niveau de la « kasria» (qui 


Le titre annonce le theme qui sera traite dans le 
texte. 

Champ lexical de 1’ « eau » : irriguer, 
foggaras... 

Champ lexical de « Sahara » : oasis, palmiers- 
dattiers, foggaras... 

Le mot « fog gar as » se retrouve dans les deux 
champs lexicaux. 

La definition du mot « foggaras » : un systeme 
d’irrigation traditionnel. 

La denomination : un registre appele « z ’mam 
el-foggara ». 

La « kasria » (qui veut dire « peigne a eau ») 

1- Un systeme d’irrigation : 

- longueur des galeries ; 

- composition de la galerie dont la profondeur 

peut depasser 10 m: _ 
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veut dire «peigne a eau »). La «kasria» 
permet de donner a chaque parcelle 
cultivee une quantite d’eau en fonction 
des efforts ou de 1’argent foumis lors du 
nettoyage ou de l’entretien des galeries. 
Le partage est effectue par un 
connaisseur qui utilise une plaque 
metallique percee de trous de differents 
diametres (appelee « kiel enhass »). 
Toutes les donnees sont gardees dans un 
registre appele «z’mam el-foggara » (2). 
Chaque foggara a le sien, conserve 
parfois depuis des siecles (2). 


Revue Tassili, n° 29. 


- la partie ou l’eau est captee, 

- la partie ou l’eau est distribute, 

- la repartition de l’eau au niveau de la 
«kasria». 

- la plaque metallique percee de trous de 
differents diametres (appelee « kiel enhass »). 

La fonction : 

- Repartition de l’eau en fonction des efforts ou 
de 1’argent foumis lors du nettoyage ou de 
l’entretien des galeries. 

- Le partage est effectue par un connaisseur. 

- L’aspect traditionnel du systeme d’irrigation 

( 2 ). 

- Reference : texte de vulgarisation extrait d’une 
revue dont le role est de simplifier 1’information 
pour la mettre a la portee de ses lecteurs. 


** 


Texte 2 

Processus de fabrication du papyrus : 

La fabrication du papyrus 


La tige du papyrus est d’abord coupee en 

1- Decoupage de la tige du 
papyrus ; 

tron§ons, puis, la moelle est debitee en fines lamelles 

2- Empilement des lamelles ; 

empilees l’une sur l’autre. 

3- Aplatissement par battage ; 

Ensuite, deux couches ainsi superposees sont battues 

4- Decoupage du papier. 

avec un maillet pour qu’elles adherent entre elles. Le 


papier obtenu est seche et lisse. 

Les etapes se realisent 

Le papier est enfin decoupe en rectangles aux 

necessairement dans l’ordre indique 

contours nets. 

dans le texte. 

Pour confectionner un rouleau, il faut une 

D’abord, puis, ensuite, enfin 

vingtaine de feuilles. 

marquent la successivite. 

Un des plus longs documents mesure pres de 58 


metres ! 

- Ce texte de vulgarisation est extrait 

D’apres Les racines du savoir, 

d’un ouvrage qui simplifie 

1’information pour la mettre a la 

Ed. Gallimard jeunesse. 

portee de ses jeunes lecteurs. 


❖ Le texte prescriptif 


POUR UN HIVER SANS MISERES 

Le titre annonce le but du 

II existe mille fagons de prevenir les vilains maux qui ne 

texte. 

manqueront pas de se manifester. 


CONTRE LES MALADIES SAISONNIERES 

11 s’organise en deux 

La grippe 

parties : 

Pour etre protege a 90%, on court se faire prescrire le vaccin 


antigrippal par son medecin traitant et on prie pour ne pas 

-CONTRE LES 
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attraper le virus dans les quinze jours, delai necessaire au 

MALADIES 

systeme immunitaire pour reagir. 

SAISONNIERES 

Le rhume 

Pensez a vous laver les mains regulierement, a baisser le 

- DU TONUS 

chauffage, a humidifier et a parfumer votre interieur a l’huile 

Chaque partie est composee 

essentielle d’eucalyptus. 

de 2 sous parties pour 
faciliter la lecture et orienter 

DU TONUS 

Mangez equilibre 

le lecteur. 

Proscrivez plats en sauce, fritures pour ne pas epuiser votre 

La prevention est presentee 

organisme. Buvez beaucoup. Privilegiez les aliments riches en 

sous forme d’une serie de 

zinc, en vitamine C et en cuivre. Mangez des cereales et des 

conseils formules en 

fruits secs pour le manganese et la vitamine B, des fruits de 
mer pour le cobalt. 

utilisant: 

Gagnez en energie 

- L’imperatif; 

La gelee royale (une ampoule au petit dejeuner), en plus 

- Des tournures 

stimuler l’immunite, est vivement conseille pour aborder la 

prescriptives (..est 

baisse de tonus du debut de l’hiver. Et, deux fois par jour, 

vivement conseillee ;), 

regalez-vous d’une cuilleree de miel avec deux gouttes d’huile 

- Le pronom personnel 

essentielle de muscade ou de romarin. 

« vous »pour 

Par Cecile GUERET 

interpeller le lecteur. 

Le texte opte pour « mieux 
vaut prevenir que guerir » 
en donnant des conseils 
aux lecteurs pour faire 
face a l’hiver. 


❖ Le recit de fiction 

Un recit de fiction est un texte par lequel un narrateur raconte, de maniere 
organisee, des evenements vecus par un ou plusieurs personnage(s). En general, un 
recit raconte une histoire comportant trois etapes qui constituent le schema narratif 
(1). L’action progresse dans le temps et dans l’espace selon ces etapes. Le recit, le 
plus souvent, suit un ordre chronologique, de l’etat initial a l’etat final. 


Exemple (1) 


Texte : 

1/ Situation initiate 

Les personnages : un pecheur et sa femme. 

11 etait une fois un pecheur qui vivait a la 

Leur situation : ils etaient pauvres. 

campagne avec sa femme. Ils habitaient une 
pauvre cabane. 

c ^ 

1/Element perturbateur: 

Un jour, le pecheur attrapa une carpe. 

S § 

a; B 

Le pecheur attrapa une carpe. Elle 

Celle-ci proposa un marche : 

1 = 

lui promit d’exaucer ses vceux s’il 

- Si tu me laisses repartir, tu auras tout ce que 
tu voudras. 

- Affaire conclue, repondit le pecheur. 

Q 

HH ^ 

acceptait de la liberer. 
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Aussitot arrive chez lui, il conta 
l’aventure a sa femme. Celle-ci demanda une 
maison. L’homme retourna au lac et 
presenta le souhait de son epouse. La carpe 
exau^a ce souhait sur le champ. Le pecheur et 
sa femme pousserent des cris de joie en 
voyant la belle petite maison. Helas, la femme 
du pecheur, qui avait goute a la richesse, 
voulut, quelques mois plus tard, habiter dans 
une magnifique demeure. La carpe exau^a 
encore ce souhait. Elle voulut ensuite habiter 
dans un chateau et etre la reine du pays. La 
carpe accepta mais pour la derniere fois. 

La femme patienta de longs mois sans 
rien demander, mais un jour, elle demanda a 
son mari d’aller voir la carpe, car elle voulait 
habiter la lune. Le pauvre homme alia de 
nouveau voir la carpe. 

La carpe, tres courroucee, fit un geste et 
le pecheur et sa femme se retrouverent dans 
leur petite cabane, aussi pauvres 
qu’auparavant. Quant a la carpe, elle disparut 
pour toujours. 

Contes d : 'Algerie 
_ Textes recueillis par G. Baroud 


2/Serie d’evenements : 

-Le pecheur raconta son aventure a 
sa femme. 

-Celle-ci demanda d’abord une 
maison, ensuite une magnifique 
demeure, puis elle voulut habiter 
un chateau, (voir verbes d’action 
dans le texte) 

Ses vceux furent exauces. 

-Enfin, elle voulut habiter la lune. 
3/ Element de resolution : 

La carpe, en colere, refusa non 
seulement d’exaucer le dernier 
vceu mais aussi decida de tout 
retirer au couple. 

Ill/ Situation Finale 

Le pecheur et sa femme se retrouverent 
aussi demunis qu’avant. 


Le narrateur (2) raconte l’histoire (il ne faut pas le confondre avec T auteur, 
personne reelle qui ecrit le recit). Dans le cadre de sa preparation prepedagogique, 
l’enseignant(e) doit penser a faire decouvrir aux eleves que, dans un recit, la question 
« Qui voit ? » determine l’angle sous lequel les evenements de l’histoire sont presentes 
(focalisation). Selon qu’il participe ou non a l’histoire, le narrateur sera un narrateur 
interne ou un narrateur externe. 


Exemples (2) 


Texte 1: 


Recit raconte a la 3 eme personne. 


Therese) jouait avec une indifference qui 
irritait Camille. Elle prenait (1) sur elle le gros 
chat tigre (...), le caressait (1) d’une main, tandis 
qu’elle posait (1) les dominos de l’autre. Les 
soirees du jeudi etaient un supplice pour elle, 
souvent elle se plaignait d’un malaise, d’une 
forte migraine, afin de ne pas jouer, de rester 
oisive, a moitie endormie. 

Un coude sur la table, la joue appuyee sur la 
paume de la main, elle regardait les invites de sa 
tante et de son mari, elle les vovait a travers une 
sorte de brouillard jaune et fumeux qui sortait de 
la lampe. Toutes ces tetes-la l’exasperaient (2). 
Elle allait de l’une a l’autre avec des de gouts 
profonds (2). 


D’apres Emile Zola, Therese Raquin. 


Dans le premier paragraphe, le narrateur 
rapporte : 

- les actions accomplies par Therese 
( 1 ), 

- ce qu’elle ressent (passages mis en 
gras). 


Dans le deuxieme paragraphe, la 
presence des deux verbes de perception 
visuelle «regardait» et «voyait» 
montre que la narration se fait a travers 
le regard de Therese d’ou la presence 
de marques de jugement (2). 
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Texte 2 : 

A bord d’un sous-marin fabuleux, le Nautilus, 
le narrateur observe a travers des hublots lesfonds 
marins. 

Je regardai a mon tour, et je ne pus reprimer un 

Le narrateur est un personnage du 
recit (emploi de la l ere personne). 

Tout ce qui est decrit, tout ce qui est 
vu, ne Test qu’a travers le regard du 
personnage. 

Vision subjective. 

mouvement de repulsion. Devant mes yeux s’agitait 
un monstre horrible, digne de figurer dans les 
legendes teratologiques. 

Jules Verne, Vingt mille lieues sous les mers. 

** 

Texte 3 : 

Une heure environ avant le coucher du soleil, un homme 
qui voyageait a pied entrait dans la petite ville. Les rares 
habitants qui se trouvaient, en ce moment, a leurs fenetres ou 
sur le seuil de leurs maisons, regardaient ce voyageur avec une 
sorte d’inquietude. 11 est difficile de rencontrer un passant d’un 
aspect plus miserable. C’etait un homme de moyenne taille, 
trapu et robuste, dans la force de l’age. 11 pouvait avoir 
quarante-six ou quarante-huit ans. [...] 

Personne ne le connaissait. Ce n’etait evidemment qu’un 
passant. D’ou venait-il ? du midi. Des bords de la mer peut- 
etre. (...) Cet homme avait du marcher tout le jour. 11 
paraissait tres fatigue. Des femmes l’avaient vu s’arreter sous 
les arbres du boulevard et boire a la fontaine. 11 fallait qu’il 
eut bien soif, car des enfants qui le suivaient le virent encore 
s’arreter et boire a la fontaine du marche. 

D’apres Victor Hugo, Les miserables. 

Narrateur externe. 

Recit raconte a la 3 eme personne. 

Le narrateur se contente de donner 
des informations en evoquant un 
personnage (qui n’est pas nomme) 
et en dressant son portrait 
physique dans lequel il insiste 
surtout sur les elements exterieurs. 
La vision du narrateur est 
limitee d’ou certains passages du 
texte qui montrent un manque de 
precision (passages mis en gras). 

L’absence de details cree une 
impression de mystere qui pousse 
le lecteur a lire la suite de 

Thistoire. 


- Les personnages et l’action dans le recit (le schema actantiel) 

Dans un recit de fiction, les personnages sont des «etres de papier» qui 
n’existent que dans le texte. Ils peuvent etre nommes (exemple : Therese...), ou 
simplement designes (le prince, la princesse, le pecheur...). Ils sont generalement 
caracterises. L’auteur dresse leur portrait (physique et/ou moral) et leur accorde la 
parole ( dialogues). Ce qui donne au lecteur une impression de realite. Les 
personnages foment un systeme dans lequel ils se definissent les uns par rapport aux 
autres. Dans ce systeme, le personnage ne se situe pas seulement par « ce qu’il est » 
mais surtout par « ce qu’il fait », c’est-a-dire sa fonction. 

Les fonctions des personnages, groupees en six classes, constituent le schema 
actantiel (3) qui permet d’apprehender le recit comme une dynamique. 


Destinateur : il determine 
la tache du heros. 

Objet : ce que le heros 
cherche a atteindre (la 
quete). 

Destinataire : il beneficie 
des resultats de Taction. 

Adjuvant : c’est celui qui 
aide le heros dans son 
action. 

Sujet : c’est le heros. Il 
poursuit un but. 

Opposant : c’est celui qui 
fait obstacle a Taction du 
sujet. 
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Exemple (3) 


Texte : 


Les deux freres, la marmite et le baton 


II etait une fois deux freres : l’un etait pauvre, I'autre avait du bien. Le premier avait quatre filles ; 
le riche etait sans enfant. 

Le pauvre, pour pouvoir nourrir sa famille, coupait du bois qu'il vendait a la ville. Un jour, c'etait 
jour de fete ; il n’avait chez lui rien a manger. II partit couper du bois. Un jujubier sauvage lui dit : 

« Que me veux-tu aujourd'hui ? C'est fete et j'invoque Dieu. 

— J'ai faim, dit le bucheron ; donne-moi de quoi manger, sinon je te coupe. 

— Prends cette marmite, repondit le jujubier, et garde-la ; elle te nourrira jusqu'a ta mort. Quand tu 
voudras quelque chose, dis-le-lui ; elle te le donnera. » 

Le bucheron emporta la marmite chez lui, la tourna par terre et lui dit : « Donne-moi du bien. 

— Voila », dit-elle, en faisant apparaitre un tas de pieces d'or. 

Le pauvre, qui l'etait moins maintenant, en profita pour acheter des habits a ses enfants. Mais une 
de ses filles, en visite chez son oncle, raconta l’incroyable histoire. 

« II y a chez nous une marmite remplie de richesses. » 

Le frere se rendit chez le bucheron. 

« Donne-moi la marmite que tu possedes pour que je 
nourrisse mes hotes. 

— Je ne te la donnerai pas, car c'est elle qui fait vivre mes 
enfants. 

— Si tu ne me la donnes pas, je te tue. » 

Le bucheron eut peur. II donna la marmite a son frere et se 
mit a pleurer. « Demeurez en paix, dit-il a ses enfants ; 
puisque je ne peux subvenir a vos besoins, je m'en vais errer 
dans le pays. » 

Le pauvre homme partit, resta absent pendant trois mois sans 
revenir a la ville. Lorsque le jour de fete arriva de nouveau, il 
se rendit a l'endroit oil se trouvait le jujubier sauvage qu’il 
frappa de sa hache tranchante. Une femme en sortit, le salua 
et dit: « Pourquoi n'es-tu pas rassasie ? 

— La marmite que tu m'as donnee m'a ete prise par mon 
frere ; je n’ai pas pu l'en empecher. 

— Attends-moi ici », dit-elle. Puis elle rentra dans l'arbre et 
apporta un grand baton. 

« Quand tu seras pres de la ville, tu t'arreteras jusqu'a ce que 
les gens soient dans la mosquee ; alors lache ton baton et dis- 
lui : "Prends mon droit a ceux qui m'ont lese." » 

Le bucheron prit le baton et se rendit a la porte de la 
mosquee. 

Lorsque les gens sortirent de la priere, le baton lui echappa et 
frappa tous les assistants sans exception. Chacun s'en 

retourna a la mosquee et les chefs dirent : « L'injustice est descendue dans la ville. Dieu pese sur 
nous ; que celui qui a ete lese se presente ; nous lui rendrons son du. 

— Le proprietaire du baton est a la porte de la mosquee et pleure, dit quelqu'un. 

— Entre, lui dit-on ; indique-nous celui qui t'a pris ton bien. 

— C’est mon frere qui m'a enleve de force ma marmite. 

— Demande ce que tu veux. 

— Rendez-moi ma marmite et partagez la fortune de mon frere entre lui et moi, car j'ai des enfants 
et il n'en a pas. » 

On lui donna ce qu'il voulait, et l'on invoqua Dieu qui envoy a une forte pluie parce que la justice 
avait triomphe. 

Contes berberes 


Les actants 

Elements 

correspondants 

Destinateur 

- La pauvrete 

Sujet 

- Un pauvre 
bucheron 

Objet 

-Nourrir sa 
famille 

Adjuvants 

-Le jujubier 
sauvage 

- La femme 

- La marmite 

- Le jour de fete 

- Le baton 

- Les villageois 

Opposants 

-La cupidite du 
frere 

- Le manque de 
discretion de sa 
fille 

- L’injustice 

Destinataire 

-Les gens du 
village 

- Le bucheron et 
sa famille 
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- L’espace et le temps 

Dans un recit, les evenements racontes se situent dans l’espace et dans le temps 
(4) qui constituent le contexte de Phistoire. Pour analyser le cadre spatial, le releve des 
indicateurs spatiaux permet de determiner les lieux cites et leurs caracteristiques (clos, 
ouverts, accessibles, inaccessibles...). L’etude du cadre temporel permettra de definir 
les etapes du recit, les moments de Paction, la duree de Phistoire par le biais des 
indicateurs chronologiques. 


Exemple (4) 


Texte : 

Le 

Le cri dechira la nuit (1) comme une detonation, mais il fut si 

narrateur precise 

vite et si brusquement etouffe que Simon Templar ouvrit les yeux et 

le cadre spatio- 

se demanda un instant s’il n’avait pas reve. 

temporel de 

A l’interieur de la voiture (2), Pobscurite etait impenetrable. Au- 
dehors (3), a travers la fine couche de givre et de buee qui grimpait 

Paction. 

sur la vitre, il ne distinguait que P ombre de quelques arbres dont les 

L’esnace : (2) et 

silhouettes se decoupaient tristement sur Puniforme paleur du ciel. 
Un rapide coup d’oeil a l’ecran lumineux de son bracelet-montre lui 

(3) 

indiqua qu’il etait cinq heures moins le quart (4). 

Le temps : (1) et 

Leslie Charteris, Une aventure du Saint, En petites coupures. 
Traduction fran§aise Sophie Troubac, Editions J’ai lu, 1997. 

(4) 


- La description dans le recit 

L’objet decrit et ses elements sont caracterises par des adjectifs qualificatifs, des 
complements de nom ou des propositions subordonnees relatives. Le choix des 
qualifiants determine P impression qui se degage de la description. 


- Le portrait 


Texte : 


Cette mere encore jeune avait un [visage 
agreable a regarder, des joues pleines, des 
yeux qui souriaient meme quand elle etait 
fachee, un front tranquille et sans rides, 
qu’encadraient des cheveux chatains bien 
tires et lisses, et deja clairsemes, qu’elle 
couvrait d’un mouchoir blanc lorsqu’elle 
faisait son menage (...). On avait la meme 
impression, en Papercevant, qu’on eprouve 
devant un paysage modern dans ses lignes, 
dont on dit: « Comme il est reposant ! ». 
La bonne humeur (1) etait en elle, et c’est 
une forme de la paix (2). Elle ne se 
plaignait pas de travailler (3), mais la 
moindre minute de tranquillite lui semblait 
un bienfait inestimable (4). 


D’apres Rene Bazin, Le Ble qui leve. 


Le personnage decrit une jeune mere. 
Portrait physique 

Partie du corps decrite : le visage 


Traits 

physiques 

retenus 

Caracterisation 

Elements du 

texte 

Nature 

-joues 

- yeux 

- front 

- cheveux 

- pleines 

- qui souriaient 

- tranquille 

- chatains, tires 
lisses,clairsemes. 

- Adjectif 

- Subordonnee 
relative 

-Adjectif 

- Adjectifs 
(enumeration) 


Portrait moral 

Traits de caractere retenus : 

- la bonne humeur (1) 

- la paix (2) 

- le courage (3) 

- la clairvoyance (4) 
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- La description d’un lieu 

La boutique du cordonnier 


Texte 1: 


Le cordonnier, fils de cordonnier, vivait en |sa| 
boutique) . (...) Que de choses en trente pieds carres ! 
Rayons bourres de formes, casiers pleins de clous, 
souliers neufs ou eclopes, machine a coudre , un petit 
poele rageur qui devorait son bois en cuisant la soupe. 
Ajoutez la grosse lampe et son abat-jour , les calendriers 
et les images , une tablette devant la fenetre chargee du 
plus etonnant melange d’alenes, de tranchets, de lissoirs, 
de marteaux, de rognures de cuir et de journaux. II 
semblait qu’il n’y eut plus de place pour le cordonnier. 
Pourtant, il a ete la pendant plus de quarante ans, as sis sur 
son tabouret sans dossier et ses cheveux noirs, toujours 
aussi drus, y sont devenus blancs. 


- Le theme titre : la 

boutique du cordonnier (le 
lieu decrit). 

La deuxieme phrase du texte 
montre qu’il s’agit d’un 
espace exigu mais rempli 
d’objets. 

- Les sous-themes: les 

elements qui composent la 
boutique (rayons, casiers, 
souliers, machine a coudre, 
poele, lampe, abat-jour, 
calendriers, images, 
tablette). 


D’apres J. Cressot, Le Pain au lievre. 


La foret 


Texte 2 : 

La foret etait deja en pleine joie magique. 
Elle avait commence sa fete nocturne de 
printemps. 

Un aulne avait ouvert brusquement ses 
bourgeons et deplie ses feuilles. Un erable 
venait de fendre ses bourgeons a fleur. II 
etait allume d’une lumiere mate comme un 
arbre de farine. 

Partout, les bourgeons s’ouvraient: tous 
les arbres allumaient, peu a peu, des feuilles 
neuves. C’etait comme la lueur de plusieurs 
lunes. Une lueur blanche pour les feuilles 
d’aulnes, les petales d’erables, les feuilles 
de fayards, la mousse du peupliers ; une 
lueur mordoree pour bouleaux ; une lueur de 
cuivre pour les saules et un immense 
eclairage vert qui dominait tout (...). 

Les odeurs coulaient, toutes fraiches. Ca 
sentait le sucre, la prairie, la montagne, 
l’eau, la seve, le sirop de bouleau, la 
confiture de myrtille, la gelee de framboise, 
l’infusion de tilleul, la menuiserie neuve et 
le drap neuf. 


Lieu : une foret 

Scene decrite : Une fete nocturne de 
printemps. 

Pour realiser cette description le 
narrateur ne se contente pas de donner 
des details visuels, il utilise aussi des 
informations recueillies par d’autres sens. 


Details 
relevant de 
differents sens 

Elements du texte 

Details visuels 
(la vue) 

-variete des arbres : 
aulnes, erables, fayards, 
peupliers, bouleaux, 
saules. 

-des bourgeons, des 
feuilles, des arbres... - 
la lumiere, les lueurs 
blanches, l’eclairage... - 
les couleurs citees : 
blanche, mordoree, vert. 

Details 

olfactifs 

(I’odorat) 

-les odeurs toutes 
fraiches (sucre, la prairie, 
la montagne, l’eau, la 
seve, le sirop de 
bouleau...). 


2016 - JaLjoAll 


AomujUI 4*111 Alia! ja3I aSjjjII 57 


1 am.ency-education.com 



































Ajj jlSl DjlJj 


4-uxAll AaialjiAjJl]) AjjjI jadl Ajjj^-odl 


Toutes les salles de la foret, tous les 
couloirs, les piliers, les voutes, 
silencieusement eclaires attendaient. 

Le vent se fit attendre. Puis il vint. 

Et la foret se mit a chanter pour la 
premiere fois de l’an. 

D’apres Jean Giono, Que ma joie demeure. 


Details auditifs 
(l’ouie) 

-emploi de l’adverbe 
« silencieusement ». 

- le bruit du vent. 

- le chant de la foret. 


^’impression dominante qui se degage de 


cette description est celle d’une 
ambiance festive, ou les lueurs, les 
couleurs et les odeurs se marient. Cette 
fete se passe dans une foret comparee a 
un chateau (salles, couloirs, piliers, 
voutes). _ 


- La description d’un objet 


Texte 3 : 


C’est une table ronde a quatre 
pieds, recouverte d’une toile ciree a 
quadrillage rouge et gris. Au centre, 
un carreau de ceramique tient lieu de 
dessous de plat, le dessin est 
entierement masque, du moins rendu 
meconnaissable, par la cafetiere qui 
est posee dessus . 


La cafetiere) est en faience brune. 
Elle est forrnee d’une boule qui 
surmonte un filtre cylindrique muni 
d’un couvercle a champignon. Le 
bee est legerement ventru a la base. 
Le bee, l’ anse et le champignon du 
couvercle sont de couleur creme. 
Tout le reste est d’un brun clair tres 
uni, et brillant. 

D’apres Alain Robbe-Grillet, 
« Visions reflechies » in Instantanes. 


On commence par preciser le decor autour de 
1’objet decrit. 

La cafetiere est posee sur un carreau de 
ceramique qui se trouve sur la table. 


Objet de la description : la cafetiere 

Caracterisation : en faience brune 

Les 

details 

caracterisation 

Adjectif 

qualificatifs 

Complement 
du nom 

Subordonnee 

relative 

Boule 



qui surmonte 
un filtre 

Filtre 

cylindrique 



Couvercle 


a champignon 


Bee 

ventru, 

creme 



Anse 

creme 
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- La fable 


Texte : 

La Cigale et La Fourmi 

La Cigale, ayant chante 
Tout Fete, 

Se trouva fort depourvue 
Quand la bise fut venue : 

Pas un seul petit morceau 
De mouche ou de vermis seau. 

Elle alia crier famine 
Chez la Fourmi sa voisine, 

La priant de lui preter 
Quelque grain pour subsister 
Jusqu’a la saison nouvelle. 

« Je vous paierai, lui dit-elle, 

Avant l’Aout, foi d’animal, 

Interet et principal. » 

La Fourmi n’est pas preteuse : 

C’est la son moindre defaut. 

« Que faisiez-vous au temps chaud ? 
Dit-elle a cette emprunteuse. 

- Nuit et jour a tout venant 
Je chantais, ne vous deplaise. 

-Vous chantiez ? j’en suis fort aise. 

Eh bien ! dansez maintenant. » 

La Lontaine, Fables. 


Une fable : court recit en vers ayant un 
but didactique. 

Personnages de la fable : 

La Cigale et La Lourmi. 

La Cigale : elle est presentee comme 
imprevoyante et insouciante. 

La Lourmi: elle est decrite comme 
travailleuse et prevoyante. 

Le dialogue : 

L’auteur fait parler les deux personnages 
qui s’opposent dans un dialogue : 

- Utilisation de guillemets. 

- A l’interieur du dialogue, chaque 
changement d’interlocuteur est marque par 
un tiret. 

- Les paroles de la Lourmi viennent 
renforcer F information donnee par 
Fauteur « La Fourmi n’est pas preteuse ». 

La morale 

Elle est implicite, le lecteur tire un 
enseignement de cette histoire : 
pour pouvoir subsister il faut travailler, se 
montrer prevoyant et ne compter que sur 
soi-meme. 


❖ Le recit de faits reels 

Le Fait -divers : article de presse qui raconte un evenement de moindre 
importance par rapport a Factualite nationale ou mondiale. En general, c’est un fait 
qui perturbe l’ordre social. On distingue trois categories de fait- divers : le mefait, 
Finsolite et Faccident ou la catastrophe. 


THENIA (BOUMERDES) 
5 blesses dans une collision 
entre 2 trains 


Cinq personnes ont ete blessee s dans une 
collision, hier, entre un train de voyageurs et 
un autre de marchandises, pres de Thenia, a 5 
km au sud de Boumerdes. Le train de 
voyageurs en provenance |d’Alger| aurait 


rattrape (1) un train de marchandises a F entree 
de la gare de Thenia, apprend-on de source 


II s’agit d’un fait-divers qui relate un 
evenement: un accident ferroviaire. 
*La date de parution de l’article joue 
le role de repere temporel, elle 
indique le present de l’enonciation 
commun au joumaliste et aux 
lecteurs. C’est a partir de cette date 
que les autres indicateurs temporels 
(hier, il y a quelques jours) prennent 
leur sens. 

- Le fait- divers est ancre dans 
l’espace pour attester de la realite 
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locale (1). Le choc a provoque le deraillement 
du premier wagon du train electrique. Les 
blesses ont ete evacues vers l’hopital de la ville 
par les elements de la Protection civile. 

Cette collision a cause d’importantes 
perturbations du trafic ferroviaire sur la ligne 
Alger-Thenia. Les trains electriques ont assure 


la desserte jusqu’a la gare de |Corso. 

Un passager nous a confie (1) que les 
secours ont mis beaucoup de temps a arriver 
sur les lieux de 1’accident en raison, selon lui 
(1), de l’absence d’acces. 

L’origine de cette enieme collision n’est 
pas encore determinee. II y a quelques jours, 
un responsable de la SNTF avait evoaue les 
risques pouvant etre generes par les vols 
recurrents des cables sur la voie ferree. Ces 
vols deteriorent les moyens de signalisation 
traditionnels et contraignent les conducteurs a 
rouler a faible vitesse et a faire des arrets au 
niveau de chaque station, pour effectuer les 
contacts essentiels avec les chefs de gare. II est 
a rappeler qu’un accident presque similaire 


avait eu lieu le 22 aout 2011 pres de |Corso| , 
causant un mort et 24 blesses parmi les 
voyageurs. 

R. Koubabi, El Watan du 18/01/2012* 


de l’evenement raconte Thenia 


Corso 


- Emploi du passe compose pour 
situer les actions par rapport au 
repere temporel(*). 

- Emploi du plus-que parfait pour 
marquer T anteriority des actions 
par rapport a celles qui sont 
enoncees au passe compose. 

- Progression thematique lineaire 
de T information : emploi des 
reprises : « cette codision », 

« cette enieme collision ». 

- Les sources d’informations sont 
citees (1). 

- Distanciation par rapport aux 
temoignages cites (emploi du 
conditionnel, « selon lui ») 

- Le champ lexical de T accident: 
blesses, collision,.... 

- Emploi de phrases passives pour 
mettre Taccent non pas sur le 
theme (ce dont on parle) mais sur 
le propos (ce que Ton en dit). 

- Commentaire : le journadste 
souligne Taspect repetitif de ce 
genre d’accident (« enieme », « II 
est a rappeler »...). 


La biographie : recit de la vie d’un personnage celebre (personnage historique, 
artiste, ecrivain, etc.) fait par une autre personne ( recit a la 3 eme personne « il » ou 
« elle ») et construit sur la base de documents, de recherches, de verifications et de 
recoupements des faits. (Euvre realisee dans un souci de preservation de la 
me moire. 


Mohamed Larbi BEN M’HIDI est ne en 1923. 

Cet extrait ouvre la 

Sans autre precision de jours, ni de mois, comme 

biographie de Larbi BEN 

cela etait frequent a Tepoque, surtout dans les 

M’HIDI a partir de sa date de 

campagnes algeriennes, peu habituee aux rigueurs 

naissance : 1923. 

de Tetat civil colonial, instaure a la fin du siecle 


precedent et encore peu etendu. Son lieu de 

- Ancrage dans un 

naissance etait au douar El Kouahi non loin de A'in 

contexte socio-historique : 

M’lila, elle-meme proche d’une soixantaine de 

« epoque coloniale », 

kilometres de Constantine, Tun des chefs lieux des 

« campagnes algeriennes ». 

trois vastes departements d’alors. 


11 appartiendra a une famille assez nombreuse : 

- Localisation geographique : 
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3 soeurs et un frere sans compter les 7 autres, morts 
prematurement. Mais ce qui lui est particulier, car 
finalcmcnt peu repandu meme dans l’Algerie de 
l’epoque, c’est de naitre dans une zaouia, sorte de 
confrerie ou la vie est rythmee par la religion. Son 
pere, nomine Abderrahmane, toujours habille en 
tenue arabe, c’est-a-dire probablement avec le 
saroual (pantalon arabe en accordeon), gandoura, 
turban et un ou plusieurs burnous blancs ou en 
d’autres couleurs, etait le gardien et le protecteur 
d’un mausolee dedie a un ancetre marabout portant 
le nom de Si Larbi, qu’on accolera comine deuxieme 
prenom au gar§on qui venait de naitre. Aicha est le 
prenom de sa mere qui a du avoir fort a faire avec 
une aussi nombreuse progeniture. 

Khalfa Mameri, Larbi BEN M’HIDI, 
Un symbole national, Ed. Thala, 2010. 


lieu de naissance « douar El 
Kouahi », Ain Mlila, chef lieu 
du departement: Constantine. 

- Particularity : naissance 
dans une zaouia, porteur du 
prenom d’un ancetre 

« Larbi ». 

- Passage descriptif : costume 
d’epoque. 

L’intention de 1’auteur : 
rendre hommage a Larbi 
BEN M’HIDI, personnage 
porteur des valeurs de la 
Revolution nationale (Un 
symbole national). 


L’autobiographie : recit retrospectif qu’un auteur fait de sa propre vie, de sa 
propre existence. 


Age de cinq ou six ans, je fus [victime 
d’une agression . Je veux dire que je subis 
dans la gorge une operation qui consista a 
m’enlever des vegetations ; 1’intervention 
eut lieu d’une maniere tres brutale sans 
que je fusse anesthesie. Mes parents 
avaient d’abord commis la faute de 
m’emmener chez le chirurgien sans me 
dire ou ils me conduisaient. Si mes 
souvenirs sont justes, je m’imaginais que 
nous allions au cirque ; j’etais done tres 
loin de prevoir le tour sinistre que me 
reservait le vieux medecin de famille, qui 
assistait le chirurgien. Cela se deroula 


point pour point, ainsi qu’un coup monte 


et j’eus le sentiment qu’on m’avait attire 
dans un abominable guet-apens. (...) 

Ce souvenir est, je crois, le plus 
penible de mes souvenirs d’enfance. Non 
seulement je ne comprenais pas que l’on 
m’eut fait si mal, mais j’avais la notion 


d’une |duperic|, d’un |piege|, d’une perfidie 


atroce de la part des adultes. Toute ma 
representation de la vie en est restee 
marquee : le monde, plein de pieges. 


D ’apres Michel Leiris, l ’Age d ’homme, 

Gallimard. 


- L’auteur Michel Leiris relate un 
souvenir de son enfance qui l’a 
profondement marque. 

- Emploi de la premiere personne «je » 
qui renvoie : 

•S au narrateur- personnage «je 
fus victime d’une agression.», 

S a l’auteur « Ce souvenir est, je 
crois, le plus penible de mes 
souvenirs d’enfance. ». 

- Emploi du passe simple «je fus », 

« 1’intervention eut lieu » cela se 
deroula » pour evoquer des souvenirs 
lointains. 

- Emploi du present (temps de 
l’enonciation) pour introduire une 
explication de l’auteur adulte. 

Le recit a une portee explicative : 
l’auteur tente a travers ce souvenir 
traumatisant d’expliquer sa 
representation du monde « monde plein 
de pieges ». 

Champ lexical de la tromperie : 

« agression », « tour sinistre », « coup 
monte », « guet-apens », « piege », 

« duperie », « perfidie ». 
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Le recit historique : relate une succession d’evenements historiques. La 
veracite des faits rapportes est justifiee par des preuves. Ce recit peut integrer des 
explications, des temoignages, des interpretations... 


Des le X eme siecle, les geographes comme Ibn 
Hawqal ou El Muqadassi mettent 1’accent sur 
l’excellence du mouillage d’Alger et de son eau 
douce pour 1’approvisionnement des bateaux. Ils 
font etat des relations maritimes que la ville 
entretient avec les autres ports de la Mediterranee 
en exportant les produits de son terroir. (...) 
Durant 1’anti quite et pendant une partie du moyen- 
age, les barques et les navires trouvaient un abri 
naturel entre les lies qui formaient une forme de 
barre de protection et la terre mais qui devait 
s’averer insuffisante par mauvais temps. 

L’histoire de l’Alger des temps modernes 
commence par un manage de la Mediterranee et 
de la ville. Les premiers travaux sur les quatre 
ilots furent le fait du comte Pedro Navarro qui, en 
1509, batit une forteresse sur le plus grand d’entre 
eux. Le Penon (le rocher) oil se trouvait une 
gamison espagnole de 200 soldats obligea les 
Algerois a haler leurs bateaux sur les plages de 
Bab el Oued et de Bab Azzoun pour echapper a 
l’artillerie espagnole. La liberation du Penon en 
1529 par Kheir Eddine se fit grace a une flotte de 
45 galeres remplies de soldats qui purent se lancer 
victorieusement a l’assaut de la forteresse 
espagnole. 

La premiere chose qu’entreprit Kheir Eddine 
fut de construire le port pour proteger ce qui allait 
etre l’epine dorsale du futur Etat. 

Abderrahmane KHELIFA, Alger, 
Histoire et patrimoine, Editions ANEP, 2010 


-Texte ecrit par l’historien 
algerien Abderrahmane 
KHELIFA. 

- Texte qui relate une partie de 
l’histoire de la marine algerienne. 

- II contient de nombreuses 
references historiques : 

*des dates : Xeme siecle, 1509, 
1529... 

*des epoques : l’antiquite, le 
moyen-age, les temps 
modernes... 

*des lieux : Alger, la 
Mediterranee, des ilots, le rocher 
(Penon), Bab el Oued, Bab 
Azzoun... 

*des personnages celebres : Kheir 
Eddine, Navarro,... 

- Ce texte integre des 
temoignages : ceux des 
geographes Ibn Hawqal ou El 
Muqadassi 

- Un certain nombre de 
renseignements comme le nombre 
de bateaux ou le nombre de 
soldats constituent des preuves 
pour etayer ce recit historique. 

- Le point de vue de 1’auteur est 
externe. 


- La description dans le recit 

La description, etant une partie structurelle du recit, peut etre faite selon un angle 
de vision statique (description statique) ou selon un angle de vision itinerant 
(description itinerante). 
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A- La description statique 


Mundial’82 

Gijon, 16 juin, 16 heures : plus de 
42000spectateurs sont installes sur les gradins du 
stade qui a, au pays ou pourtant le football est roi, 
rarement vu une telle affluence. Les huit mille 
supporters algeriens, aides par le public de Gijon 
entierement acquis a l’equipe algerienne, creent un 
chahut difficile a decrire. Ils chantent et dansent. 
Gijon, 16 juin ,17 heures 15: les equipes d’Algerie 
et de RFA penetrent sur le terrain. (...) 

Les Allemands ont leur tenue habituelle : 
maillot blanc, culotte noire, bas blancs. Les 
Algeriens arborent un magnifique vert avec une 
bande blanche de haut en bas du maillot. 

Les hymnes nationaux sont executes d’une 
maniere impeccable. La solennite du moment 
n’enleve rien au charme du spectacle et, en 
scrutant les gradins de part en part, on peut 
admirer la belle fresque qui s’offre aux regards. 
La ceremonie des couleurs terminee, les deux 
equipes se decontractent un peu en effectuant 
quelques exercices de rechauffement. Puis vient la 
photo souvenir.. .Une nuee de photographes se rue 
sur le terrain oil les deux formations se sont 
alignees dans l’ordre habituel: attaquants 
accroupis et defenseurs debout. (...) 

L’Algerie vient d’entrer avec force dans la 
legende car la fabuleuse histoire du football 
n’oubliera jamais ce 16 juin a Gijon. 

Djamel Saifi, Le football algerien au cceur du 
Mundial, Editions ENAP et Edition Gamma, 1983. 


-Le journaliste decrit le stade de 
Gijon, le jour du match de football 
Algerie/ Allemagne, le 16 juin 1982 
marque par la victoire de l’equipe 
algerienne. 

- Les details visuels et auditifs 
donnes sont d’une grande precision, 
ajoutant a ce moment si important 
une dimension particuliere. 

On connait: le lieu, la date, l’heure, 
le nombre de spectateurs, le nombre 
de supporters algeriens. 

- Le regard du narrateur est a la fois 
englobant et tres precis (il scrute). 

II embrasse tout le stade du regard, 
aucun detail ne lui echappe : la 
couleur des maillots, la foule sur les 
gradins, les photographes sur le 
terrain, la photo souvenir. 

- L’impression qui se degage est 
qu’il s’agit d’un spectateur 
immobile, a qui rien n’echappe et 
qui fixe, a la maniere d’un 
photographe, une image dans un 
moment tres solennel. 

- Le point de vue de ce spectateur, 
son angle de vision est statique. 
C’est a partir de la meme place 
qu’il regarde, admire, scrute 
chaque detail. 

-On sent que le journaliste veut 
exprimer toute la fierte et l’honneur 
de voir gagner l’equipe nationale. 
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B- La description itinerante 


Premiers voyages, seule.... 

L ’auteur Assia Djebar evoque un souvenir de son enfance : 
il s’agit de son premier voyage, seule. L’histoire se deroule 
pendant la colonisation. 

Durant le trajet la ncirratrice fait line description des pay sages 
et des personnes qu 'elle voit. 


Enfin le car pemarre) , et moi, pendant l’heure que va 
durer le voyage, je colle mon nez a la vitrine, je ne veux rien 
perdre du paysage, de la vitesse du ciel qui rougeoie avant 
la nuit. Celle-ci, peu a peu, du moins pendant l’hiver va nous 
engl outir avant meme que je ne s ois arrivee. 

avoir traverse 


Le car accelerant Failure 


apres 


les 


faubourgs de la ville, je contemple avec la meme ardeur de 


novice les paysages qui [dcfilent) et semblent venir au-devant 
de nous. 


J’ attends ensuite 

1’approche du premier hameau 

, ou 

rarement Ton s’arrete. Nous le 

traversons 

avec ses chomeurs 


accroupis sur le trottoir et des enfants mendiants qui nous 
regardent en silence (1). 

Au village suivant, l’arret du car dure bien un quart 


d’heure (le controleur fait descendre des ballots de courrier et 
des paquets divers) : j ’observe tout, j’en oublie presque que 
je rejoins la maison des parents et, pour un peu, je me 
perd rais dans le spect acle du monde. 

A chaque arret, le controleur descend une minute ou 
deux en claironnant le nom du village. (...) 

Me voici approchant enfin notre village ; en hiver, je le 
retrouve deja noye dans une nuit epaisse. Mais a peine la 
porte du car s’est-elle ouverte que je surgis la premiere et que 
mon pere, d’un simple pas en avant, se dresse devant moi, 
me tend la main et me sourit : 

- C’est bien, dit-il, rassure, le car est a l’heure ! 

Assia Djebar, Nulle part dans la maison de mon pere, 

Ed. Sedia, 2008. 


•S Verbes de mouvement : 

« demarre », « defilent » 
traversons », etc. 

•S Verbes de 

perception visuelle : 

« contemple », 

« observe ». 

V Mots et expressions 
organisant 

chronologiquement ce que 
la narratrice decouvre au 
fur et a mesure du 
deplacement: « ensuite », 
« au village suivant », 

«Me voici approchant 
enfin notre village ». 

V La duree du voyage 

« l’heure que va durer le 
voyage » 

V La narratrice decrit : 

le ciel (au debut et a la 
fin du voyage) 
les personnes qu’elle 
voit, 

ses emotions, ses 
sentiments en 
decouvrant «le 
spectacle du monde ». 

(1) L’autobiographic retrace 
l’histoire d’une personne mais 
elle temoigne aussi de faits de 
societe. 


❖ Le texte argumentatif 

Le texte argumentatif presente une dimension pragmatique et des specificites 
linguistiques. La dimension pragmatique est marquee par le caractere social, en 
effet le locuteur ou L auteur adopte une position (un point de vue, une opinion...) et la 
maintient tout au long de son enonce ou de son texte en s’impliquant totalement 
puisqu’il cherche a convaincre le recepteur de ce qu’il dit ou de ce qu’il ecrit. Le 
recepteur n’est pas un etre passif puisqu’il peut decider d’accepter ou non, d’adherer 
ou pas. Les indices linguistiques de 1’argumentation vont marquer le point de vue de 
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l’argumentateur (structures syntaxiques, verbes modaux, adverbes, relations 
logiques...). Le schema de base de 1’argumentation est une mise en relation de 
donnees (idee(s), opinion(s)) avec une conclusion. Cette mise en relation peut etre 
implicitement ou explicitement exprimee. 

Exemple 


Texte 

Je me sens bien en ville 


Plan du texte 


La ville rend la vie facile et 
agreable. C’est un espace conqu pour 
permettre de satisfaire les besoins d’un 
maximum de personnes. 


D’une part|, la proximite des 


services est un avantage dans le domaine 
de la sante avec la presence 
d’etablissements de soins (hopitaux, 
cliniques) et toutes les specialites qui y 
sont rattachees. 


D’autre part) , pour l’education, 


tous les niveaux de la matemelle a 
l’universite y sont representes, ce qui 
evite a l’eleve et a l’etudiant d’etre 
separes de la famille trop tot. 


Probleme pose : Pourquoi la vie est facile en 

I ViUe ' 

These defendue : La ville presente toutes les 
commodites de la vie 


Arguments : 

D’une part, 

A1 : Le domaine de la sante. 
Disponibilite des services et presence 
d’etablissements de soins 
Exemples : hopitaux et cliniques. 

D’autre part, 

A2 : Le domaine de l’education. 
Proximite des etablissements 
scolaires et des universites. 


Par ailleursl , dans les transports 


publics, 1’avantage est aussi indeniable a 
la fois pour se deplacer en ville ou vers 
une autre agglomeration. 


Par ailleurs, 

A3 : Les transports publics. 

Facilite des deplacements en ville ou 
vers une autre agglomeration. 


En outre) , les citadins ont un grand 
choix d’activites de loisirs d’ordre 
culturel ou sportif. Prenons un seul 
exemple, celui des salles de cinema qui 
projettent une grande variete des films 
pour tous les gouts. 


Enfin| , Pun des plus gros 


avantages de la ville est de concentrer 
les emplois et d’eviter a ceux qui y 
habitent d’avoir a faire de trop longs 
deplacements. 


En definitive, les commodites 
existantes en ville facilitent la vie des 
citadins. 


En outre, 

A4 : Les activites culturelles et 
sportives. 

Presence de lieux culturels et de 
loisirs, plus d'animation en somme. 
Exemple : les salles de cinema qui 
projettent des films varies. 

Enfin, 

A5 : L’emploi. 

Concentration des emplois. La 
distance est plus restreinte du 
domicile au lieu de travail. Par 
consequent gain de temps et d'argent. 

▼ 

Conclusion : 

La vie est aisee en ville 
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6 - Propositions de situations devaluation et d’integration 

Dans l’approche par les competences, mettre l’eleve en situation d’integration 
apres un moment d’enseignement/apprentissage c’est le placer dans une situation de 
reinvestissement et d’evaluation ou il doit resoudre une situation probleme en 
mobilisant un ensemble de ressources : connaissances, capacites et habiletes. Cet 
ensemble de ressources doit etre utilise efficacement par l’eleve. La resolution du 
probleme pose par la situation d’integration montre le degre d’acquisition des 
competences. 

6.1- Qu’est-ce qu’une situation d’integration ? 

« L’integration est une operation par laquelle on rend interdependants differents 
elements dissocies au depart en vue de les faire fonctionner d’une maniere articulee ». 
La situation d’integration pose une situation probleme qui comporte : 

• des donnees initiales signifiantes d’un point de vue social (bees a des situations 

de vie) ; 

• un but: c’est une situation qui doit avoir du sens pour l’eleve. Signifiante d’un 

point de vue scolaire, l’eleve en comprend l’enjeu et s’implique ; 

• des contraintes permettant la recherche cognitive (faire des hens, traiter de 

1’information, concevoir une organisation). 

« La situation d’integration, ou plutot faudrait-il dire la situation d’apprentissage 
de l’integration, consiste tout simplement a donner a l’etudiant l’occasion d’exercer la 
competence visee. En effet, la meilleure occasion d’installer une competence est de 
donner a l’eleve, a l’etudiant, l’occasion de l’exercer ». Xavier ROGIERS. 

6.2- Les caracteristiques d’une situation d’integration 

La situation d’integration permet de mobiliser un ensemble d’acquis qui sont 
integres et non additionnes. Elle est orientee vers la tache, elle est significative. La 
situation d’integration possede done une dimension sociale, que ce soit pour la suite 
du parcours de l’eleve, pour sa vie quotidienne ou plus tard professionnelle. II ne s’agit 
pas que d’un apprentissage « scolaire ». 

La situation d’integration fait reference a une categorie de problemes 
specifiques a la discipline, ou a un ensemble de disciplines, dont on a specific quelques 
parametres. Elle est nouvelle pour l’eleve. II y a notamment exercice de la competence 
si le probleme a resoudre requiert la mobilisation, par l’eleve, d’un ensemble de 
connaissances, de regies, de formules. 

Cet apprentissage a l’integration necessite de developper des situations 
significatives d’apprentissage dans la zone proximale de developpement. Cette 
derniere etant, selon Vygotski, « la distance entre le niveau de developpement actuel 
tel qu'on peut le determiner a travers la fag on dont l’apprenant resout des problemes 
seul et le niveau de developpement potentiel tel qu'on peut le determiner a travers la 
fagon dont l'apprenant resout des problemes lorsqu'il est assiste par l'adulte ou 
collabore avec d'autres enfants plus avances". 
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Autrement dit la zone proximale de developpement se situe entre la zone 
d’autonomie et la zone de rupture. La ZPD peut etre consideree comme la zone ou 
l’apprenant, a l’aide de ressources, est capable d’executer une tache. Une tache qui 
permet a l’apprenant de se mobiliser, car il sent le defi realiste. 

Afin de permettre aux apprenants de se situer dans la ZPD, il est necessaire 
pour l’enseignant de differencier les contenus, les structures, les processus et les 
productions pour eviter que les apprenants ne se retrouvent soit en zone de rupture 
(trop difficile = non-mobilisation), soit en zone d’autonomie (trop facile = pas 
d’apprentissage). L’enseignant doit done proposer a l’apprenant des situations 
d’apprentissage diversifies qui visent sa zone proximale de developpement. Ainsi, il 
lui sera possible de poursuivre le developpement de ses competences en mettant a 
profit ses connaissances anterieures, le soutien de l’enseignant et l’interaction avec ses 
pairs. L’enseignant doit habituer l’eleve a rencontrer des elements parasites (donnees 
non pertinentes), a developper des competences transversales (developper son esprit 
critique, faire une recherche documentaire, a organiser son travail...). 

6.3- Exemples de situation d’integration 
6.3.1 - Exemples de situation d’integration - l e AM 


C.T.l et C.T.2 : Comprendre / produire oralement des textes explicatifs et des textes 
prescriptifs en tenant compte des contraintes de la situation de communication. 

Situation D’integration 

Valeurs 

Competences 

transversales 

Criteres 

devaluation 

Une note d ’information scolaire 
annonce un concours du 

meilleur « documentaire 

amateur » sur des themes varies, 
organise par la radio locale. 

Toi, tu as choisi de travailler 
sur le sujet « Le gaspillage de 
I’eau. ». 

Le reglement prevoit que 

I ’enregistrement ne doit pas 
depasser 2 minutes pour donner 
des informations sur cette 
source de vie, expliquer le cycle 
de l ’eau et donner des conseils 
afin d’eviter de la gaspiller. 

Pour participer ci ce concours, 
tu as fait des recherches, tu as 
selectionne les informations 

La situation 
d’integration 
proposee 
prend en 
charge des 
valeurs 

comme la 
citoyennete 

puisqu’elle 
permet aux 

eleves de : 

- developper 

un discours 
citoyen sur 

la 

preservation 

des 

ressources 

naturelles. 

- realiser un 

D’ordre 

intellectuel 

- L'eleve est 
capable de 
resoudre les 
situations 
problemes. 

D’ordre 

methodologique 

L'eleve est 
capable : 

- d'analyser et de 
synthetiser une 
information et d'en 
rendre compte 
oralement sous 
une forme 

resumee; 

- utilisation des 
notes pour realiser 
un travail; 

- de concevoir, de 
realiser et de 

• Pertinence de 
la production : 

-Respect de la 
consigne. 

- Utilisation des 

ressources 

proposees. 

• Correction de 
la langue : 

- Respect de 

1’organisation de 
la phrase. 

- Bonne 

articulation des 

mots. 

• Coherence 
semantique : 

- Respect de la 
structure du 
texte a produire. 
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puis, tu as enregistre un texte 
comme l 'exigeait le reglement 
du concours. Mats, 
Venregistrement est defectueux 
et tu es dans l ’obligation de le 
renouveler. Pour cela, tu utilises 
les notes qui t ’ontpermis de 
realiser le premier travail. 

projet 
personnel 
dans lequel 
ils se 
projettent 
dans l’avenir 

pour 

contribuer a 

la 

construction 

de sa societe. 

presenter un projet 
individuel. 

D’ordre de la 
communication 

- L'eleve est 
capable de 
reformuler pour 
lever les obstacles 
a la 

communication. 

D’ordre 
personnel et 
social 

-L’eleve est 
capable d’effort 
soutenu et de 
perseverance dans 
les taches dans 
lesquelles il 
s’engage. 

- Progression 
thematique a 
theme constant. 

- Utilisation des 
temps verbaux 
adequats. 

Ressources et documents: la note d’information scolaire, un reglement de concours, le 
schema du cycle de l’eau. 


** 
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C.T.3: Comprendre des textes explicates et des textes prescriptifs en tenant compte des 
contraintes de la situation de communication. 

Situation D’integration 

Valeurs 

Competences 

transversales 

Criteres 

devaluation 

Pour alimenter « Le 
fichier textes 
documentaires» de la 

classe, votre 
enseignant(e) vous 
propose des revues, des 
magazines, des romans, 
des CD dans lesquels des 
textes sont dejci 
selectionnes. 

II est vous est demande : 

- de constituer des 
groupes de travail, 

- de retrouver les pages 
selectionnees, de lire les 
textes, de les trier et de 
les classer selon le type 
en notant les indices 
textuels importants, 

- de consulter vos pairs 
sur le choix des elements 
significatifs du texte, 

- de preparer des fiches 
de lecture qui guideront 
lesfuturs lecteurs de ces 
textes, 

-de lire ces textes, de 
maniere expressive, dans 
le club de lecture du 
college. 

Cette 

situation 
d’integration 
est porteuse 

de valeur au 

niveau de la 

citoyennete 

comme : 

-la 

concertation, 

la 

participation 
a la vie 

culturelle et 

sociale ; 

-la 

participation 

a une oeuvre 

collective. 

- l’ouverture 
sur le 
monde. 

D’ordre intellectuel 

L'eleve est capable : 

- de jugement critique. 

- de s’auto evaluer. 
D’ordre 
methodologique 

- L'eleve est capable de 
concevoir, de realiser et 
de presenter un projet 
individuel. 

D’ordre de la 
communication 

- L'eleve est capable de 
communiquer de fag on 
claire, precise et 
appropriee. 

D’ordre personnel et 
social 

L’eleve est capable : 

- d’interagir positivement 
en affirmant sa 
personnalite mais aussi 
en respectant l’avis des 
autres. 

- de s’integrer a un travail 
d’equipe. 

- d’effort soutenu et de 
perseverance dans les 
taches dans lesquelles il 
s’engage. 

- de s’auto-evaluer et 

d’accepter 1’evaluation du 
groupe. 

- de creativite et 
d’expliquer cette demiere 
par des moyens 
linguistiques et non 
linguistiques. 

• Lecture 
comprehension 

-Emission 
d’hypotheses de 

sens. 

-Identification de 

la structure du 

texte. 

• Lecture 
expressive 

-Prononciation 
juste des mots. 
-Lecture audible 

-Lecture 

intelligible 

• Respect des 
pauses, des 
intonations et 
des rythmes. 

-Respect de la 
ponctuation 
-Bonne vitesse de 

lecture orale 

Ressources et documents: CD., livres de 

revues ... 

a classe, dictionnaires, atlas, joumaux, 


* * * 
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C.T. 4 : Produire des textes explicates et des textes prescriptifs en tenant compte des 
contraintes de la communication. 

Situation D’integration 

Valeurs 

Competences 

transversales 

Criteres 

devaluation 

Chaque annee, des enfants 
pietons sont victimes 
d’accidents sur la route. Une 
campagne de sensibilisation 
aux abords des ecoles est 
organisee par ta commune a 

1 ’aide d ’affiches et de 
panneaux. Mais I’affiche de 
prevention accrochee pres de 
ton college a ete dechiree par 
le vent. Ta classe est alors 
sollicitee pour remplacer 
cette affiche par des 
prospectus d distribuer. 

Pour cela, ton prospectus 
comportera deux parties : 

- dans la premiere partie, tu 
repondras a la question 

« Pourquoi y a-t-il autant 
d’accidents sur nos 

routes ?» ; 

- dans la deuxieme partie tu 
proposeras deux 
recommandations adressees 
aux automobilistes pour leur 
montrer les attitudes a suivre 

et trois recommandations a 
destination des enfants pour 
qu ’its evitent les 
comportements negatifs en 
tant que pietons. 

Distribue tes prospectus a 

1 ’entree de l ’ecole. 

Cette situation 
est porteuse de 
valeur au 

niveau de la 
citoyennete. 

L'eleve est 

amene a 

delimiter 
objectivement 
ce qui releve 
des droits et 

des devoirs du 
citoyen 
automobiliste 
ou pieton. 11 lui 
est demande de 
contribuer par 
la redaction 

d’un court 

texte. 

D’ordre intellectuel 

L'eleve est capable : 

- de resoudre les 
situations problemes. 

- de jugement 
critique. 

D’ordre 
methodologique 
L'eleve est capable : 

- d'analyser et de 
synthetiser une 
information et d'en 
rendre compte sous 
une forme resumee 
par ecrit. 

- d’exploiter les TIC 
dans son travail 
scolaire. 

D’ordre de la 
communication 

- L'eleve est capable 
de communiquer de 
fag on claire, precise 
et appropriee. 

D’ordre personnel 
et social 

L’eleve est capable : 

- d’interagir 
positivement en 
affirmant sa 
personnalite mais 
aussi en respectant 
l’avis des autres. 

- de s’integrer a un 
travail d’equipe, un 
projet mutualise, en 
fonction des 
ressources dont il 
dispose. 

• Pertinence de la 
production : 

- Utilisation des 

ressources 

proposees. 

-Respect de la 
consigne. 
-Utilisation de la 
typographic 
appropriee 

• Correction de 
la langue : 

- Respect de 

T organisation de la 
phrase. 

-Bonne orthographe 
des mots. 

-Emploi correct des 
temps. 

• Coherence 
semantique : 

- Respect de la 
structure du texte a 
produire (texte 
explicatif ou 
prescriptif). 

-Utilisation des 

ressources 

linguistiques 

adequates. 

- Progression 
thematique a theme 
constant. 

Ressources et documents: des ex traits du code c 
routiere, une liste de consignes, des documents d( 
ecoliers,... 

e la route, des affiches de prevention 
; securite routiere a destination des 
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6.3.2 - Exemples de situation d’integration - 2 e AM 


CT let CT2 : Comprendre/produire oralement un recit de fiction en tenant compte des 
contraintes de la situation de communication. 

Situation D’integration 

Valeurs 

Competences transversales 

Criteres 

devaluation 

C’est bientot la fete de 
fin d’annee dans ton 
college. 

Ta classe s ’est engagee a 
presenter un spectacle 
sur le theme de la lutte 
contre le gaspillage de 
I’eau. Ainsi, les eleves 
imaginent un recit pour 
raconter I’histoire d’une 
goutte d’eau en trois 
episodes. 

Mais la veille du 
spectacle, tes camarades 
et toi vous etes informes 
de l’absence de I’eleve 
qui devait jouer le role 
principal! 

Tu es alors sollicite pour 
remplacer ce camarade. 
Ne connaissant pas son 
texte, tu improvises et 
joues le personnage 
principal. 

Appuie-toi sur les 

ressources donnees pour 
realiser au mieux ton 

role. 

La situation 
d’integration 
proposee 
prend en 
charge des 
valeurs 

comme la 
citoyennete 

puisqu’elle 
permet aux 

eleves de 
developper 

un discours 
citoyen de 
preservation 
des 

ressources 

naturelles. 

D’ordre intellectuel: 

-resoudre des situations 
problemes. 

D’ordre methodologique 

-analyser et synthetiser une 
information et en rendre compte 
sous une forme resumee 
oralement ou par ecrit. 

D’ordre de la 

communication : 

- communiquer de fay on 
intelligible, claire, precise et 
appropriee. 

- utiliser les ressources de la 

communication verbale et non 

verbale. 

- reformuler pour lever les 
obstacles a la communication. 

D’ordre personnel et social 

- s’integrer a un travail 
d’equipe, un projet mutualise, 
en fonction des ressources dont 
il dispose. 

-manifester sa creativite par 
des moyens linguistiques et non 
linguistiques. 

- Pertinence de la 
production : 

-Utilisation des 

ressources 

proposees. 

-Respect de la 
consigne. 

-Correction de la 
langue : 

- Bonne articulation 

des mots. 

- Coherence 
semantique : 

-Respect de la 
structure du texte a 
produire (3 
episodes). 

-Utilisation des 

temps verbaux 

adequats. 

Ressources et documents: le schema narratif de l’histoire ecrite par la classe, la distribution des 
roles, des documents sur la preservation de l’eau. 


* * * 
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C.T.3 : Comprendre des recits de fiction en tenant compte des contraintes de la situation de 
communication. 

Situation 

D’integration 

Valeurs 

Competences transversales 

Criteres 

devaluation 

La bibliotheque du 
college voisin a subi les 
dernieres intemperies : 
les livres sont pour la 
plupart endommages 
par la pluie, des pages 
entieres deviennent 
illisibles et les feuillets 
se sont detaches. 

Une campagne de 
remise en etat des livres 
est lancee par le 
directeur de ce college. 
Tu decides d’y 
participer afin de 
reconstituer 

1 ’integralite des recits. 

Choisis une histoire 
que tu connais. 

-Lis les pages 
detachees, appuies toi 
sur le schema narratif; 

-Aide- toi du temps des 
verbes et des 

articulateurs 
chronologiques pour 
reconstituer le recit. 

-Verifie la coherence du 
recit enfaisant une 
lecture a haute voix a 

un camarade. 

La situation 
d’integration 
proposee 
prend en 
charge des 
valeurs 

comme 

l’entraide 

par la 

participation 

a une action 

de benevolat 

Elle permet 
aux eleves de 
comprendre 
la necessite 

de 

s’impliquer 
dans un 

travail de 

groupe, une 
entreprise de 

preservation 
du livre. 

D’ordre intellectuel: 

- resoudre des situations 
problemes. 

- rechercher seul l'information 
utile pour resoudre le probleme 
auquel il est confronte 

- emettre un jugement critique. 

- s’auto evaluer. 

D’ordre methodologique : 

- analyser et synthetiser une 
information 

-developper des demarches de 
resolution de problemes. 

D’ordre de la 

communication : 

- utiliser les ressources de la 

communication verbale. 

D’ordre personnel et social : 

- s’integrer a un travail 
d’equipe, un projet mutualise, 
en fonction des ressources dont 
il dispose. 

- manifester un effort soutenu 
et de la perseverance dans les 
taches dans lesquelles il 

s’engage. 

- s’auto-evaluer et accepter 
revaluation du groupe. 

- Pertinence de la 
production : 

-Utilisation des 

ressources 

proposees. 

-Respect de la 

consigne. 

- Correction de la 
langue : 

- Articulation juste 
des mots. 

-Lecture intelligible 
et expressive. 

- Coherence 
semantique : 

- Respect de la 
structure du texte 

narratif. 

- Lecture faisant 
apparaitre les 
passages narratifs et 
les dialogues. 

Ressources et documents: une liste c 
narratif, une liste de titres de recits de fict 

’articulateurs logiques et chronologiques, le schema 
ion, une grille d’auto-evaluation. 


* * * 
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CT4 : Produire des recits de fiction en tenant compte des contraintes de la communication. 

Situation 

D’integration 

Valeurs 

Competences transversales 

Criteres 

d’evaluation 

- A Toccasion du 16 
avril, journee du 

Savoir, votre professeur 
defrangais propose a la 
classe de participer au 
concours regional du 
meilleur conte. 

Ce concours destine 
aux jeunes ecrivciins 
comporte les conditions 
suivantes : 

-Rediger un recit de 
fiction de plus de 120 

mots. 

-Trader un sujet sur le 
theme de la solidarity. 
-Organiser le recit 
selon le schema 
narratif. 

- illustrer le recit avec 
des images, des dessins, 
des photos... 
-Accompagner le texte 
produit de son resume. 

- Saisir le texte par 
ordinateur. 

Ce travail, realise 
avec l ’ensemble de la 
classe fera I ’objet d ’une 
distribution des taches. 
La production finale 
sera soumise a un jury 
de professeurs pour 
retenir les 10 meilleurs 
contes de la region. 

Le choix du 
theme est deja 
porteur de 
sens : la 

solidarity 

Le travail est 
une production 
collective qui 

mettra a 

l’epreuve les 
eleves sur le 
plan de 

l’entraide, de 
l’echange, de 

la 

concertation 

en vue de la 

meilleure 

production. 

Ordre intellectuel: 

- resoudre des situations 
problemes. 

- rechercher seul l'information 
utile pour resoudre le probleme 
(utilisation d’Intemet et des 
bibliotheques). 

Ordre methodologique : 

- prendre des notes et les 
organiser. 

- synthetiser une information et 
en rendre compte sous une 
forme resumee par ecrit. 

- developper des demarches de 
resolution de problemes. 

- exploiter les TIC dans son 
travail scolaire. 

Ordre de la communication 

- communiquer de fag on 
intelligible, claire, precise et 
appropriee. 

Ordre personnel et social 

- interagir positivement en 
affirmant sa personnalite mais 
aussi en respectant l’avis des 

autres. 

- s’integrer a un travail 
d’equipe, un projet mutualise, 
en fonction des ressources dont 
il dispose. 

- manifester un effort soutenu 
et de la perseverance 

- manifester sa creativite par 
des moyens linguistiques et 
non linguistiques. 

- Pertinence de la 
production : 

- Utilisation des 

ressources 

proposees. 

-Respect de la 
consigne. 

- Correction de la 
langue : 

-Bonne orthographe 
des mots. 

- Coherence 
semantique : 

- Respect de la 
structure du texte a 
produire. 

- Application du 
schema actantiel. 

Utilisation des 
temps verbaux 

adequats. 

- Riches se du 

vocabulaire. 

Ressources et documents: des contes, des nouvelles, un ordinateur, le schema actantiel... 
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6.3.3 - Exemples de situation d’integration - 3 e AM 


CT.let CT 2 : Comprendre/ produire oralement un recit de faits reels en tenant compte des 
contraintes de la situation de communication. 

Exemple de Situation 
d’integration 

Valeurs 

Competences 

transversales 

Criteres 

devaluation 

Les eleves de la classe sont 
particulierement interesses 
par une serie televisee qui 
raconte la vie d’un 

personnage historique. 

En commun, pourfaire valoir 
vos competences de reporters 
en herbe, vous decidez 
de vous inspirer de ce travail 
televisuel pour: 

1- dresser la biographie du 
personnage illustre dont 
un etablissement 
scolaire de ton quartier 
porte le nom, 

2- d’organiser cette 
biographie en sequences 
enregistrees, 

3- de presenter aufur et a 

mesure ces 

enregistrements a la 
radio locale pour mieux 
faire connaitre le 
personnage. 

La situation 

d’integration 

proposee 

permet a 

l’eleve de 
s’impliquer 
dans un travail 

collectif de 

preservation 
de la memoire 
historique. 

Elle apporte 
egalement la 
possibility a 
chaque eleve 
de se 

socialiser en 

temoignant par 
son travail de 
sa participation 
a la vie de 

1’etablissement 

en tant 

qu’eleve- 

acteur. 

D’ordre intellectuel: 

-resoudre des situations 
problemes. 

D’ordre methodologique 

- analyser et synthetiser 
des informations et en 
rendre compte sous une 
forme resumee oralement. 

- exploiter les TICE dans 
son travail scolaire. 

D’ordre de la 

communication 

- communiquer de fag on 
intelligible, claire, 
precise et appropriee. 

- utiliser les ressources de 

la communication verbale 

et non verbale. 

- reformuler pour lever 
les obstacles a la 

communication. 

D’ordre personnel et 
social 

- utiliser des ressources. 

- s’integrer a un travail 
d’equipe. 

• Pertinence de la 
production : 

- Utilisation des 

ressources 

proposees. 

- Respect de la 
consigne. 

• Correction de la 
langue : 

- Bonne articulation 

des mots. 

- Construction 

correcte des 

enonces. 

- Presentation 

audible. 

• Coherence 

semantique : 

- Respect de la 
veracite des faits, 
des dates, des 
informations. 

- Respect de la 
chronologie des 

evenements. 

- Utilisation des 
temps verbaux 
adequats. 

Ressources et documents: documentaire, serie televisee, notes prises en cours d’histoire, 
internet, ouvrages documentaires, extraits d’une biographie... 
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CT.3 : Comprendre des recits de faits reels en tenant compte des contraintes de la situation 
de communication. 

Situation 

D’integration 

Valeurs 

Competences transversales 

Criteres 

d’evaluation 

- Votre professeur 

vous donne d lire 

trois articles de 
presse relatifs a 

I ’histoire de 

I ’ordinateur. 

Ces articles sont 
porteurs de details 
differents et parfois 
contradictoires. 

Votre professeur 

vous demande de 
prospecter dans une 
documentation 
fournie pour : 

- rechercher de 

I ’information, 

- lire a haute voix, ci 
vos camarades, des 

extraits ou des 

passages pour 
confronter les dates, 
les informations, les 
details... 

- selectionner les 
informations en vue de 
presenter 1 ’histoire de 

I ’ordinateur a une 

autre classe. 

La situation 
d’integration 
proposee prend 
en charge des 
valeurs comme 
l’echange par 
la participation 

a une oeuvre 

commune. 

Elle permet 
aux eleves de 

developper 
leur esprit 
critique, de 

confronter 
leurs lectures, 
leurs 

connaissances 

dans un meme 

travail. 

D’ordre intellectuel: 

- resoudre des situations 
problemes. 

- rechercher seul 
l'information utile pour 
resoudre le probleme auquel 
il est confronte 

- emettre un jugement 
critique. 

D’ordre methodologique : 

- analyser et synthetiser des 
informations 

-developper des demarches 
de resolution de problemes. 

D’ordre de la 

communication : 

- utiliser les ressources de la 

communication verbale. 

D’ordre personnel et 
social : 

- s’integrer a un travail 
d’equipe, un projet 
mutualise, en fonction des 
ressources dont il dispose. 

- manifester un effort soutenu 
et de la perseverance dans les 
taches dans lesquelles il 

s’engage. 

- accepter revaluation du 
groupe. 

• Pertinence de la 
production : 

-Utilisation des 

ressources 

proposees. 

-Respect de la 

consigne. 

• Correction de la 
langue : 

-Bonne articulation 

des mots. 

-Lecture courante 

• Coherence 
semantique : 

-Respect de la 
structure du texte 

narratif. 

- Lecture intelligible 
et selon le schema 
prosodique du texte. 

- Lecture selective 
faisant apparaitre 
les dates, les 
passages descriptifs 
et les reperes 
chronologiques. 

Ressources et documents: une liste c 
dictionnaires, des CD, Internet... 

’articles de presse, des revues scientifiques, des 
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C.T.4 : Produire des recits de faits reels en tenant compte des contraintes de la situation de 
communication. 

Situation D’integration 

Valeurs 

Competences 

transversales 

Criteres 

devaluation 

- A 1 ’occasion de la 
journee du Savoir, vous 
devez 

rediger la biographie 
illustree d’un 
personnage (sportif, 
auteur, chanteur, 
artisan, peintre, etc.) 
celebre de la region 
autour de trois ou 

quatre reperes 
importants founds par 
le professeur. 

Pour etoffer la 
biographie, il vous est 
donne la possibility de 
suivre une conference 
(ou un documentaire, 
une emission 
radiophonique ou lire 
un article de presse, 
etc.) en hommage a ce 
personnage. 

II s ’agit pour vous de 
prendre des notes, de 
les organiser autour 
des dates phares 
indiquees par le 
professeur. Pour 
enrichir votre travail, 
inserez le portrait du 
personnage. 

Ce travail est une 
production 
individuelle qui 
permettra a chaque 
eleve d’exercer a la 

fois ses 

competences en 
comprehension de 
l’oral et en 
production ecrite. 

Un veritable travail 
de synthese est 
demande a 1’eleve 
qui doit egalement 

manifester de 
l’interet pour ce 
qui l’entoure, 
pour le 
patrimoine 
commun et pour 
la culture locale. 

Ordre intellectuel : 

- resoudre des situations 
problemes. 

- rechercher seul 
l'information utile pour 
resoudre le probleme. 

Ordre 

methodologique : 

- prendre des notes et les 
organiser. 

- synthetiser une 
information et en rendre 
compte sous une forme 
resumee par ecrit. 

- developper des 
demarches de resolution 
de problemes. 

Ordre de la 

communication 

- communiquer de fa§on 
intelligible, claire, 
precise et appropriee. 

Ordre personnel et 
social 

- manifester un effort 

soutenu et de la 

perseverance 

- manifester un veritable 
esprit de synthese. 

• Pertinence de la 
production : 

-Structuration du 

texte autour des 
reperes foumis. 

- Insertion des 

passages 

descriptifs. 

• Correction de la 
langue : 

- Construction 
syntaxique des 
phrases. 

- Bonne 

orthographe des 

mots. 

• Coherence 
semantique : 

-Respect de la 
structure du texte a 
produire. 

- Utilisation des 
temps verbaux 
adequats. 

- Vocabulaire 
adequat. 

Ressources et documents: des illustrations, des 

ivres d’histoire, des enregistrements, la prise de 
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notes, les reperes foumis par le professeur, des articles de presse... 


6.3.4 - Exemples de situation d’integration - 4 e AM : 


CT.l et CT2 : Comprendre / produire oralement des textes argumentatifs en tenant compte des 
contraintes de la situation de communication. 

Exemple de situation 
d’integration 

Valeurs 

Competences transversales 

Criteres 

devaluation 

Sollicites par 

I ’enseignante pour 
participer a un concours 

« 03 raisons d’alter 

a.... », votre classe 
decide de participer aux 
selections en preparant 
un expose sur les attraits 
touristiques de la region. 

Ensemble, vous 

construisez un 
argumentaire pour 
convaincre les jeunes 
des localites 

environnantes de visiter 

votre ville. 

Le meilleur travail 
scolaire sera choisi pour 
representer la wilaya. 

Les conditions a 

respecter: 

La duree de l’expose ne 
doit pas depasser 10 
minutes, 

Votre expose proposera 

03 raisons differentes 
pour attirer les visiteurs 
Vous utiliserez 
l’illustration pour mettre 
en valeur les endroits a 

visiter. 

Cette situation 
d’integration 
interpelle sur le 
fait de 

s’interesser 

d’abord a sa 
region, a son 
environnement 

Elle fait appel a 
des valeurs 

comme : 

- la mise en 

valeur de sa 
region. 

-la preservation 
des us et 

coutumes de la 
region 

D’ordre intellectuel : 

-resoudre des situations 
problemes ; 

- donner son point de vue, 
emettre un jugement 
argumente. 

D’ordre methodologique : 

- analyser et synthetiser des 
informations et en rendre 
compte sous une forme 
resumee oralement; 

- developper des demarches 
de resolution de problemes. 

D’ordre de la 

communication : 

- communiquer de fagon 
intelligible, claire, precise et 
appropriee; 

- utiliser les ressources de la 

communication. 

D’ordre personnel et 
social: 

-interagir positivement en 
affirmant sa personnalite 
mais aussi en respectant 
l’avis des autres ; 

- s’integrer a un travail 
d’equipe, un projet 
mutualise, en fonction des 
ressources dont il dispose. 

• Pertinence de la 
production : 

- Respect de la 
consigne. 

- Utilisation de 

ressources. 

• Correction de la 
langue : 

- Bonne articulation 

des mots. 

- Construction 

correcte des 

enonces 

argumentatifs. 

- Presentation 
organisee. 

• Coherence 

semantique : 

- Respect de 

1’organisation des 
etapes du propos. 

- Presentation 
logique des 
arguments. 

- Utilisation des 
temps verbaux 
adequats. 

Ressources et documents: les eleves, l’enseignant, Internet, des documentaires televisuels, des 
documents ecrits sur l’utilite de l’ordinateur, des guides touristiques sur la region,... 
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C.T.4 : Produire des textes argumentatifs en tenant compte des contraintes de la situation de 
communication. 


Exemple de 
situation 
d’integration 


Valeurs 


Competences transversales 


Criteres 
d’evaluation 


La direction de ton 
etablissement vient 
d’afficher le 
calendrier des 
conges scolaires. 
Apres sa lecture, les 
eleves de ta classe 
n ’expriment qu ’un 
seul souhait: ne 
rien faire durant les 
vacances! 

Quefaut-il penser 
de cette attitude qui 
fait que personne ne 
programme une 
activite ou une 
sortie ? 

- Presente des 
arguments enfaveur 
d’un programme de 
vacances preetabli, 
avec des activites 
variees. 

- Illustre ton propos 
par des exemples 
vecus. 

- Apporte une 
conclusion a ton 
propos. 


Cette situation 
d’integration 
permet 

d’analyser et de 
reflechir a une 
situation de la 
vie scolaire. 

Elle interpelle 
sur le fait de 
donner de 
l’interet a ses 
choix, a ses 
actes, dans un 
cadre organise. 

Elle exprime des 
valeurs comme : 

- donner de 
1’ importance au 
temps, 

-s’investir dans 
des activites qui 
procurent un 
epanouissement. 


Ordre intellectuel: 

resoudre des situations 
problemes ; 

- rechercher seul l'information 
utile pour resoudre le probleme 
auquel il est confronte ; 

- donner son point de vue, 
emettre un jugement argumente ; 

- s’auto evaluer pour ameliorer 
son travail. 

Ordre methodologique : 

-concevoir, realiser et presenter 
un projet individuel; 

- analyser et synthetiser de 
l’information et en rendre 
compte sous une forme resumee 
par ecrit; 

- developper des demarches de 
resolution de problemes. 

Ordre de la communication : 
-communiquer de fag on 
intelligible, claire, precise et 
appropriee ; 

- utiliser les ressources de la 
communication. 

Ordre personnel et social: 
-manifester de l’interet pour les 
lieux culturels : bibliotheques, 
salon du livre, mediatheques, 


• Pertinence de la 
production : 

-Production d’un 
texte argumentatif. 

- Insertion de 

passages 

descriptifs. 


• Correction de la 
langue : 

- Construction 
syntaxique des 
phrases. 

- Bonne 

orthographe des 
mots. 


• Coherence 
semantique : 

-Respect de la 
structure du texte 
argumentatif a 
produire. 

- Utilisation des 
temps verbaux 
adequats. 


etc. ; 

- manifester un effort soutenu et 
de la perseverance dans les 
taches dans lesquelles il 
s’engage. 


- Originalite des 
arguments produits. 


Ressources et documents: des carnets de vacances, des cartes postales, des calendriers, des 
textes relatifs a ce theme... 
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6.4 - Exemple devaluation formative integree au plan d’apprentissage 
pour le developpement d’une competence 


Tous les moments de la classe sont propices a travailler l’oral et done a 
ameliorer les productions orales des eleves. Cependant, Loral est complexe a evaluer, 
il ne laisse pas de traces et necessity de l’enseignant qu’il soit un excellent observateur. 
Son observation doit etre soutenue par des grilles diverses. Le type devaluation qui 
convient le mieux a Loral est 1’evaluation formative. 

Lenseignant devra tenir compte de la situation dans laquelle se trouve Leleve 
pour mieux cibler son evaluation : 

- est-il positionne en tant qu’auditeur ? (oral reception) 

- presente-t-il a la classe un travail individuel ? (expose) 

- est-il en interaction avec ses pairs ? (travail de groupe) 


Lenseignant devra egalement s’interroger sur Lobjet de son evaluation 
(Quoi ?), sur le motif de Faction devaluation (Pourquoi ?), sur le precede 
devaluation (Comment ?) et sur Loutil devaluation approprie (Avec quoi ?). 

Lexemple qui suit porte sur le developpement des deux competences de 
comprehension et de production a Loral en l e AM et sur leur evaluation (Supports 
sonores dans le CD d ’accompagnement). 


Portfolio / enseignant Portfolio / eleve R Regulation 




Le plan d’apprentissage pour le 
developpement des competences 
terminales 1&2 


Evaluation formative 


CT1: 

Comprendre des 
textes 

explicatifs et 

des textes 
prescriptifs 
oraux en tenant 
compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

CT2: 

Produire 
oralement des 
textes 

explicatifs et 

des textes 
prescriptifs en 

tenant compte 
des contraintes 
de la situation 
de 

communication. 


Situation probleme de 
depart 

A Pecoute de ton 
emission radiophonique 
preferee, tu entends un 
medecin expliquer les 
problemes de sante que 
peut entrainer la 
« malboujfe ». 
Interesse(e) par son 
expose, tu decides de 
prendre des notes pour 
expliquer a tes camarades 
les dangers de cette 
maniere de se nourrir et 
leur donner les conseils a 
suivre pour une 
alimentation equilibree. 


Quoi ? 

- Travailler sur les representations des 
eleves (leur rapport a l’oral) 

Pourquoi ? 

- Verifier la comprehension du contenu 
de remission radiophonique. 

- Mettre les eleves au meme niveau de 
comprehension (ligne de depart). 

Comment 

9 

Interaction orale (enseignant/eleves). 

Avec 
quoi ? 

Jeu de questions/ reponses orales. 
Consigne de production orale (a partir 
de la prise de notes) 


Grille : Portfolio - Contrat entre l’eleve et son enseignant. ★ 
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Composante 1 

Identifier les 
caracteristiques 
du type de texte 
etudie 


Situation elementaire 1 

L’enseignant (e) met les 
eleves en situation 
d’ecoute de textes 
explicatifs sur des 
maladies. Les eleves 
doivent ecouter des 
informations en vue de les 
presenter a des enfants de 
l’ecole primaire. 

Aetivites 

- Identification des 

parametres des situations 
de communication. 

- Identification du theme 
du texte explicatif ecoute. 

- Reperage des champs 
lexicaux a partir d’un 
texte ecoute. 

- Identification des 
precedes explicatifs 
contenus dans 

1’ explication ecoutee (la 
definition, 

1’illustration,...). 

- Identification d’autres 
notions a expliquer pour 
rendre le message plus 
accessible aux enfants 
destinataires. 


Quoi ? 

- Evaluer la comprehension du message 
oral (releve d’informations par rapport 
a une consigne d’ecoute). 

- Evaluer les attitudes des eleves 
pendant les travaux de groupes. 

Pourquoi ? 

- Verifier l’aptitude de l’eleve a se 
positionner en tant qu’auditeur par 
rapport aux supports proposes. 

Comment 

? 

- Plusieurs ecoutes, plusieurs consignes 
pour formuler des hypotheses de sens, 
degager le theme, les parametres de la 
situation de communication, le type de 
texte... 

- Le groupe classe, sous groupes, 
binomes... 

Avec 
quoi ? 

Supports : 

Grille dichotomique, tableaux, schemas 
ou QCM.... 

R 

L’eleve revoit ses reponses / consignes 
L’enseignant mesure le degre de 
difficulty du support et des consignes 
relatives aux differentes ecoutes. 

** 

Grille d 'observation : Outil de travail 
pour l’enseignant - Observation du 
travail de groupe. 

Quoi ? 

- Evaluer la comprehension du message 
oral (releve d’informations par rapport 
a une consigne d’ecoute). 

- Evaluer le travail de l’eleve dans un 
groupe. 

Pourquoi ? 

- Verifier l’aptitude de l’eleve a 
selectionner l’information essentielle. 

Comment 

- Plusieurs ecoutes avec consignes. 
degager le theme, les parametres de la 
situation de communication, le type de 
texte... 

- Travail individuel 

- Travail de groupe 


Composante 2 

Restituer 
l’information 
essentielle dans 
les textes 
etudies. 


Situation elementaire 2 

L’enseignant (e) met les 
eleves en situation 
d’ecoute de textes 
explicatifs sur des 
maladies. Les groupes 
d’eleves doivent 
completer une fiche 
technique sur chacune des 
maladies pour les coller 
sur le mur de la classe. (2 
supports sonores lmn x 2) 
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Aetivites 

- Reperage des 

connecteurs (cause, 
consequence) dans un 
texte explicatif. 

- Completion d’un 
schema ou d’un tableau a 
partir des informations 
essentielles d’une 
explication ecoutee. 

Avec 
quoi ? 

★ 

Supports : fiches techniques a completer 

- Portfolio : Traces ecrites des 
differentes aetivites (de completion, 
d’appariement). 

Grille d’observation : Outil de travail 
pour l’enseignant - Observation du 
travail de groupe. 

Situation 

d’integration 

La radio locale lance un 
concours du meilleur 

Quoi ? 

- Evaluer la comprehension d’une 
nouvelle situation probleme et celle du 
message oral. 


« documentaire 
amateur » sur des themes 
varies. 

En tant que chef de 
classe, tu es charge (e) 
d’assister a la reunion 
organisee au siege de la 
radio pour expliquer les 
conditions de 

Pourquoi ? 

- Verifier : la mobilisation des 

ressources. 

- les parametres de la situation de 
communication 

- Precision du theme 

- Identification du champ lexical qui se 
rapporte au theme. 

- la prise de notes (selection des 
informations essentielles). 


participation a ce 
concours. 

Tu prends des notes pour 
pouvoirpresenter d tes 
camarades toutes les 
informations relatives a 
ce concours. 

Comment 

? 

- L’investissement et le reemploi des 
ressources. 


Avec 
quoi ? 

R 

- La completion d’un tableau. 

Traces ecrites (prise de notes, 
completion d’un tableau,...). 

Decisions a prendre par l’enseignant 

Composante 3 

Situation elementaire 3 

L’enseignant (e) met les 
eleves en situation de 

Quoi ? 

- Evaluer la production orale de l’eleve 
La prise en charge des valeurs relatives 
a la preservation de la sante. 

Formuler une 
explication en 
exploitant des 
informations. 

produire un texte 
explicatif sur le theme des 
aliments benefiques pour 
la sante, a partir de 
ressources (schema, 

Pourquoi ? 

- Verifier la maitrise des 
caracteristiques du texte explicatif. 

- Verifier Putilisation des ressources. 

- Integrer des valeurs (adopter des 
attitudes pour preserver sa sante, etc.). 


graphe, tableau, 
dessin...). 

Aetivites 

- Reformulation d’une 
explication ecoutee. 

- Illustration d’une 
explication par des 

Comment 

? 

L’eleve a droit a plusieurs 
formulations : 

- l e formulation. 

- 2 e formulation. 

- Travail individuel 


exemples. 

- Production de 

definitions de mots 

connus. 

- Explication d’une 
notion, d’un phenomene 
naturel ou social... 

Avec 
quoi ? A 

★ 

Xfr 

Grille d’evaluation de la production 
orale. 

Grille pour evaluer la production orale 
de l’eleve (expose). 

Synthese de l’enseignant 

Releve des lacunes en vue d’y remedier. 
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l e NIVEAU DE MAITRISE DE LA COMPETENCE 

Duree du support sonore : 1- 2 minute(s) - L’eleve identifie les parametres de la situation de 
communication - II restitue l’information (aide d’un schema ou d’un tableau) - II identifie une explication 
- II explique (emploie deux precedes - fait appel aux connecteurs logiques (cause/ consequences) - Duree 
de la prise de parole : 1 minute (les notes sont permises). 


Composante 3 

Formuler une 
explication en 
exploitant des 
informations. 


Situation elementaire 4 

L’enseignant (e) met les 
eleves en situation 
d’expliquer le processus de 
transformation des aliments 
dans le corps humain a 
partir d’une prise de notes. 

Activites 

- Identification du theme de 
la video. 

- Reperage des differentes 
etapes du processus. 

- Reformulation de 
l’explication du processus. 

- Formulation d une 
explication d’un phenomene, 
d’un processus en s’appuyant 
sur un schema. 


Quoi ? 

Evaluer la maitrise des ressources 
developpees. 

Evaluer le processus suivi par l’eleve pour 
repondre a la consigne. 

Pourquoi ? 

Verifier la comprehension du message oral. 
Verifier l’organisation du propos. 

Comment ? 

- Ecoutes et visionnages de la video avec 
consignes. 

Avec quoi ? 

★ 

** 

Comparaison des processus suivis par les 
eleves pour repondre a la consigne. 

- Grille : Evaluation de la production orale 
de l’eleve (expose). 

R 


Quoi ? 

- Evaluer la comprehension du message 
oral (releve d’informations par rapport a 
une consigne d’ecoute). 

- Evaluer les attitudes des eleves pendant 
les travaux de groupes. 

Pourquoi ? 

- Verifier l’aptitude de l’eleve a se 
positionner en tant qu’auditeur par rapport 
aux supports proposes. 

- Verifier l’aptitude de l’eleve a faire des 
liens entre les differentes situations 
proposees. 

Comment ? 

- Plusieurs ecoutes, plusieurs consignes 
pour formuler des hypotheses de sens, 
degager le theme, les parametres de la 
situation de communication, distinction du 
texte prescriptif (conseils, 
recommandations...). 

- Le groupe classe, sous groupes, 
binomes... 

Avec quoi ? 

★ 

| 

** 

Supports : 

Grille dichotomique, tableaux, schemas ou 
QCM.... 

L’eleve revoit ses reponses / consignes 
L’enseignant mesure le degre de difficulty 
du support et des consignes relatives aux 
differentes ecoutes. 

Grille d'observation : Outil de travail pour 
l’enseignant - Observation du travail de 
groupe. 


Composante 1 

Identifier les 
caracteristiques 
du type de texte 
etudie 


Situation elementaire 5 

L’enseignant (e) met les 
eleves en situation d’ecoute 
de textes prescriptifs sur la 
preservation de la sante. 

Les eleves selectionnent les 
informations pour 
completer les fiches 
elaborees sur les maladies 
(situation 2). 

Activites 

- Identification des 

parametres de la situation de 
communication. 

- Identification du theme 
d’un texte prescriptif. 

- Reperage de la partie 
prescriptive dans un texte 
ecoute. 

- Identification des 

tournures prescriptives. 

- Identification de l’ordre des 

etapes d’un processus dans un 
texte prescriptif ecoute. 

- Selection des informations 
essentielles dans la partie 
explicative et/ou la partie 
prescriptive d’un texte ecoute. 
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Composante 2 

Restituer 
l’information 
essentielle dans 
les textes 
etudies. 


Situation elementaire 6 

Mettre les eleves en 
situation d’ecoute de textes 
prescriptifs sur le theme de 
la bonne sante. Les 
apprenants releveront les 
recommandations 
necessaires pour completer 
les dessins qui seront 
utilises dans une campagne 
sur « Le droit de l’enfant a 
la sante ». 

Activites 

- Identification des 

parametres de la situation de 
communication. 

- Identification du theme 
d’un texte prescriptif. 

- Reperage des champs 
lexicaux a partir d’un texte 
prescriptif ecoute. 

- Identification des tournures 
prescriptives. 

- Identification de l’ordre des 
etapes d’un processus dans un 
texte prescriptif ecoute. 


Quoi ? 

- Evaluer la comprehension du message 
oral (releve d’informations par rapport a 
une consigne d’ecoute). 

Pourquoi ? 

- Verifier l’aptitude de l’eleve a 
selectionner de [’information (les 
recommandations). 

Comment ? 

- Plusieurs ecoutes, plusieurs consignes 
pour degager le theme, les parametres de la 
situation de communication, type de texte... 

- Le groupe classe, sous groupes, 
binomes... 

Avec quoi ? 

- Dessins a completer. 

★ 

- Dessins completes. 

Quoi ? 

- Evaluer la comprehension d’une nouvelle 
situation probleme et la production orale de 
l’eleve en fonction du type de texte etudie. 

Pourquoi ? 

- Verifier : 

- la mobilisation des ressources. 

- la prise de notes 

- les connecteurs de cause et de 
consequence 

- Selection les informations essentielles 
pour respecter la duree de l’enregistrement. 

- les strategies de communication (objet 
d'apprentissage.) 

Comment ? 

- L’investissement et le reemploi. 

Avec quoi ? 

★ 

** 

R 

- L’enregistrement d’une minute 30 s. 
Observations / decisions prises par 
l’enseignant. 

Decisions a prendre par l’enseignant 


Situation 

d’integration 


La radio locale lance un 
concours du meilleur 
« documentaire amateur » sur 
des themes varies. Toi, tu as 
choisi de travailler sur le sujet de 
« L ’eau : source de vie. ». 

Le reglement prevoit que 
I’enregistrement ne doit pas 
depasser 1 minute 30 pour 
donner des informations sur 
cette source de vie et expliquer le 
cycle de l’eau. Le titre doit etre 
formule sous forme de slogan 
pour inciter les auditeurs a 
preserver l’eau. 

Afin de participer a ce concours, 
tu as fait des recherches, tu as 
selectionne les informations 
puis, tu as enregistre un texte 
comme Vexigeait le reglement du 
concours. Mais, I’enregistrement 
est defectueux et tu es dans 
Vobligation de le renouveler. 
Pour cela, tu utilises les notes 
qui t’ontpermis de realiser le 
jjremier travail. 


2 e NIVEAU DE MAITRISE DE LA COMPETENCE 
Duree du support sonore : 2 minutes ou 2 m 30 s - L’eleve identifie les parametres de la situation de 
communication - II restitue l’information (aide d’un schema ou d’un tableau) - II reformule son message - 
II distingue 1’explication de la prescription - II explique (emploie des precedes explicatifs pertinents - fait 
appel aux connecteurs logiques (cause/ consequences) - II formule un ou deux conseils - Duree de la prise 
de parole : 1 minute 30 s (les notes sont permises). _ 
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Situation elementaire 7 

L’enseignant (e) met les 
eleves en situation de 
produire un texte prescriptif 
pour participer a une 
journee portes ouvertes sur 
le theme « L ’alimentation 
et les enfants ». Les textes 
seront illustres par des 

Quoi ? 

- Evaluer la production orale de l’eleve. 


Pourquoi ? 

- Verifier la maitrise des caracteristiques du 
texte explicatif. 

- Verifier l’utilisation des ressources. 

Composante 3 

Formuler une 
prescription 

Comment ? 

- l c formulation 

- l e formulation 

- Travail individuel 

en exploitant 
des 

informations. 

dessins et des schemas. 

Activites 

- Reperage de la partie 
prescriptive dans un texte 
ecoute. 

- Identification de l’ordre 

des etapes d’un processus 
dans un texte prescriptif 
ecoute. 

- Completion d’un enonce 
explicatif ecoute par une 
partie prescriptive. 

- Formulation d’un enonce 
prescriptif en variant les 
tournures prescriptives. 

- Production d’un enonce 
prescriptif a partir d’un 
theme. 

Avec quoi ? 

★ 

- Grille devaluation de la production orale 

Observations / Decisions a prendre par 
l’enseignant 

Situation 

d’integration 

Une note d’information 
scolaire annonce un 
concours du meilleur 
« documentaire amateur » 
sur des themes varies, 
organise par la radio 
locale. 

Toi, tu as choisi de 

Quoi ? 

- Evaluer la comprehension d’une nouvelle 
situation probleme. 

- Evaluer la production orale de l’eleve en 
fonction du type de texte etudie (texte 
prescriptif). 


Pourquoi ? 

-Verifier : 

- la mobilisation des ressources 

- la prise de notes 

- les strategies de communication 


travailler sur le sujet« Le 
gaspillage de Veau. ». 

Comment ? 

- L’investissement et le reemploi. 


Complete ton 
enregistrement en 
donnant 5 conseils afin 
d’eviter de gaspiller Veau. 

Avec quoi ? 

★ 

& 

R 

- L’enregistrement. 

- Grille devaluation de la production orale. 

- Observations / Decisions a prendre par 
l’enseignant. 

Composantes 

3 

-Formuler une 
explication en 
exploitant des 
informations. 

-Formuler une 

Situation elementaire 8 

Pour preparer un 
spectacle a l’occasion de 
la journee de la sante le 7 
avril, l’enseignant(e) met 
les eleves en situation de 
jeux de role « Chez le 
medecin ». Chacun aura 
recours a une explication 
et/ou une prescription. 

Quoi ? 

- Evaluer la comprehension d’une nouvelle 
situation probleme. 

- Evaluer la production orale de l’eleve 
selon le role (patient ou medecin). 

- La prise en charge des valeurs portees par 
la situation. 

Pourquoi ? 

- Verifier la maitrise des caracteristiques du 
texte explicatif. 

- Verifier la maitrise des caracteristiques du 
texte prescriptif. 

- Verifier l’utilisation des ressources 
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prescription 
en exploitant 
des 

informations 

Activites : 

- Production de 

1’explication du patient 
s’adressant a un autre 
patient dans la salle 
d’attente. 

- Production de 

1’explication du patient 
s’adressant au medecin. 

- Production de 

1’explication du medecin. 

- Production des conseils 
et recommandations du 
medecin. 


relatives aux differentes situations. 

Comment ? 

- Jeux de role. 

Avec quoi ? 

★ 

A* 

- Grille devaluation de la production orale 

Observations / Decisions a prendre par 
l’enseignant. 

3 C NIVEAU DE MAITRISE DE LA COMPETENCE 

Duree du support sonore : 2 minutes 30 s - L’eleve identifie les parametres de la situation de 
communication - 11 restitue l’information en la reformulant- 11 distingue l’explication de la prescription - 
11 explique (emploie des precedes explicatifs pertinents - fait appel aux connecteurs logiques (cause/ 
consequences) -11 varie les tournures prescriptives selon le destinataire du message - Duree de la prise de 
parole : 2 minutes (notes facultatives). 

CT1: 

Comprendre des 
textes explicatifs 
et des textes 
prescriptifs 
oraux en tenant 
compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

CT2: 

Produire 
oralement des 
textes explicatifs 
et des textes 
prescriptifs en 
tenant compte des 
contraintes de la 
situation de 
communication. 

Situation d'evaluation de 
la meme famille que la 
situation de depart 

Pour la realisation d’un 
projet « Organisation 
d’une campagne de 
sensibilisation», le 
professeur vous propose 
de visionner un 
documentaire sur « Les 
dangers de la cigarette ». 

Tu suis Vexpose sur ce 
jleau social et ses dangers 
sur la sante. Tu prends des 
notes pour les exploiter 
dans ton projet. 

Quoi ? 

- Evaluer la comprehension du message oral 
(releve d’informations par rapport a une 
consigne d’ecoute). 

- Evaluer la production orale de l’eleve. 

- Evaluer les ressources de la competence 
° Selection des informations pertinentes 

° Prise en charge du destinataire 
° Organisation de 1’information 
° Emploi des procedes explicatifs 
° Emploi des tournures prescriptives 
° Emploi des temps verbaux adequats. 

° Justesse des informations retenues. 

° prise en charge des valeurs relatives a la 
situation. 

Pourquoi ? 

- Pour certifier le niveau de maitrise de la 
competence. 

Comment ? 

- La mobilisation des ressources de la 
competence. 

Avec quoi ? 

ik 

& 

- Grille devaluation de la production orale. 


6.5 - Exemples de grilles devaluation 

Les grilles devaluation sont diverses et variees : grilles descriptives, grilles 
d’analyse, grilles dichotomiques ou grilles de verification, elles ont pour fonction de 
mesurer les progres des eleves. Certaines comportent une echelle d’appreciation qui 
permet de suivre le degre de developpement de la competence. D’autres comportent 
des criteres et des indieateurs. 
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GRILLE DESCRIPTIVE / Oral 


Echelle 

(^appreciation 

Jugement global 

Description 

1 

Competence peu 
developpee 

(competence 
insuffisante en 
resolution de 
problemes). 

- Exprime ses idees avec I’aide de I’enseignant 
ou d’un camarade. 

- Prend la parole sans toujours tenir compte du 
sujet. 

- Ne tient pas compte des regies de la 
communication. 

- Exprime quelques idees et les complete par le 
para verbal. 

- Ne respecte pas le temps de parole. 

- Intervient plus facilement lorsque les echanges 
se deroulent en petits groupes. 

2 

Competence 

moyennement 

developpees 

(competence 
elementaire en 

resolution de 
problemes). 

- S'exprime lorsqu'il est sollicite. 

- Exprime sommairement ses idees. 

- Formule une explication qui peut rester 
incomplete. 

- Formule une consigne qui n'est pas toujours 
univoque. 

- Articule de fa$on comprehensible. 

3 

Competence 

developpee 

- Exprime ses idees au cours d'un echange. 

- Respecte les regies de la communication. 

- Formule clairement une explication. 

- Formule clairement une prescription. 

- Utilise un vocabulaire adequat. 

- Articule nettement et ajuste le volume de sa 
voix a la situation. 


GRILLE D'EVALUATION GLOBALE 


L’enseignant peut exploiter cette grille en selectionnant des items selon la situation. 


Oral 

ITEMS 

1 

2 

3 

Se positionne en tant 
qu'auditeur 

- Exploite la source du document sonore pourformuler des 
hypotheses de sens. 




- Identifie les parametres de la situation de communication. 




- Identifie le theme du document sonore. 




- Identifie le champ lexical relatif au theme. 




- Repere les caracteristiques du type de texte etudie. 




- Repere la structure du message oral. 




- Manifeste de I'interet. 




- Reagit au theme traite dans le message oral. 




Presente a la 

classe un 

- Annonce le theme de son expose. 




- Respecte le code de I'oral (soigne sa prononciation, respecte le 
schema intonatif de la phrase...). 




- Utilise un lexique adequat. 




- Sa voix est audible. 
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- Maintient le contact avec I'auditoire. 




- Gere le temps qui lui a ete imparti. 




- Utilise des illustrations, des graphes, les TIC (facilitateurs). 




- Reformule pour expliciter son propos. 




- Se detache de ses notes. 




- Utilise une gestuelle appropriee pour soutenir son propos. 




- N'a pas besoin d'aide pour exprimer son propos. 




- Tient compte du statut de I'interlocuteur. 




Interagit en situation 

- Prend la parole avec aisance. 




- Participe a un echange. 




- Respecte les regies de la communication. 




- Ecoute ses camarades. 




- Entre en dialogue avec les autres (interaction). 




- Questionne et apporte des reponses. 




- S'exprime avec precision pour se faire comprendre. 




- Exprime une consigne dans le cadre du projet. 




- Prend en compte les reactions de ses camarades. 




- Exprime un propos en accord avec les valeurs developpees 




- Respecte son tour de parole. 




- Emploie le temps grammatical adequat. 




- Garde un ton neutre. 




- Utilise une grille devaluation (auto-, et co-evaluation). 





GRILLE D'ANALYSE 

Pour aider l’eleve a se situer / la comprehension de l’oral 


Items 

Ce que 
j'ai 

reussi. 

Ce que je n'ai 
pas encore 

reussi. 

Pour quelle raison ? 
(Faire emerger les 
representations) 

- Comprendre I'enonce de la situation 
probleme. 




- Identifier les parametres de la situation de 
communication. 




- Identifier le theme du document sonore. 




- Relever le champ lexical relatif au theme (4 
mots ou expressions). 




- Selectionner les idees essentielles du 
message oral. 




- Reperer deux procedes explicatifs employes 
dans le document. 




- Reperer deux tournures employees dans le 
document. 




- Donner du sens au para verbal (ton, 
intonation...). 




- Prendre la parole pour interagir. 




- Exprimer mon interet pour la situation. 
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GRILLE DICHOTOMIQUE 

Cette grille permet de verifier la comprehension, apres ecoute d’une video (CD 
d ’accompagnement ). 


ITEMS 

Vrai 

Faux 

-C’est une emission radiophonique. 



- C’est un docteur qui parle. 



- 11 parle de la grippe. 



-11 s’adresse a des enfants. 



-11 donne des conseils. 



- La maladie evoquee est une maladie rare. 







GRILLE D'OBSERVATION 

Cette grille permet a I'enseignant d'observer le travail de I'eleve dans un groupe. 


Items 

1 

2 

3 

- Entre en dialogue avec les autres. 




- Ecoute ses camarades. 




- Prend en compte les reactions de ses camarades. 




- Respecte son tour de parole. 




- A un comportement en accord avec les valeurs developpees. 




- Utilise une grille devaluation (auto- evaluation et co-evaluation). 









GRILLE D'EVALUATION DE LA PRODUCTION ORALE DE L'ELEVE 

Presentation d’un expose 


ITEMS 

1 

2 

3 

- Annonce le theme de son expose. 




- Respecte le code de I'oral (soigne sa prononciation, respecte le 
schema intonatif de la phrase, sa voix est audible....). 




- Utilise un lexique adequat. 




- Maintient le contact avec I'auditoire. 




- Gere le temps qui lui a ete imparti. 




-Utilise des facilitateurs (illustration, graphe, TIC...) pour 
presenter son explication. 




- Reformule pour expliciter son propos. 




- Se detache de ses notes. 




- Utilise une gestuelle appropriee pour soutenir son propos. 




- N'a pas besoin d'aide pour exprimer son propos. 




- Tient compte du statut de I'interlocuteur. 




- Donne des informations justes. 
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GRILLE D'AUTO-EVALUATION DE L'ELEVE 


Cette grille permet a l’eleve d’evaluer la presentation de son ex 

Dose. 

ITEMS 

1 

2 

3 

- J'ai annonce le theme de mon expose. 




- J'ai utilise un lexique adequat. 




- J'ai maintenu le contact avec I'auditoire. 




- J'ai gere le temps qui m'a ete imparti. 




- J'ai utilise des facilitateurs (illustration, graphe, TIC...) pour 
presenter mon explication. 




-J'ai reformule pourexpliciter mon propos. 




- Je me suis detache de mes notes. 




- J'ai soutenu mon propos par une gestuelle appropriee. 




- Je n'ai pas eu besoin d'aide pour exprimer mon propos. 




- J'ai tenu compte du statut de I'interlocuteur. 




- J'ai donne des informations justes. 









GRILLE D'EVALUATION DU PROCESSUS de realisation d'un resume. 

Le resume permet une evaluation complete des qualites de l’eleve, c’est-a-dire, 
sa comprehension des textes, ses aptitudes a la reflexion et a l’analyse, sa logique, sa 
maitrise de la langue. Le resume permet egalement de mesurer chez l’eleve, sa 
capacite a discerner l’essentiel d’un texte. 


Items 

1 

2 

3 

- J’ai ecoute le document oral. 




- J’ai organise ma feuille pour faciliter la prise de notes. 




- J’ai degage l’idee generale. 




- J’ai pris des notes en insistant sur les informations essentielles. 




- J’ai refonnule les informations retenues. 




- J’ai reduit la longueur du texte ecoute. 




- J’ai respecte l’ordre des informations. 




- J’ai verifie la coherence de mon resume. 









GRILLE D'EVALUATION DU PROCESSUS de realisation d'un expose. 


Items 

1 

2 

3 

- J’ai utilise des documents relatifs au theme de 1’expose. 




- J’ai pris des notes pertinentes pour enrichir mon expose. 




- J’ai elabore un plan. 




- J’ai reorganise mes notes de maniere a respecter le temps 
imparti. 




- J’ai refonnule les informations retenues. 




- J’ai fait un essai pour verifier la coherence de mon expose. 
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GRILLE D'EVALUATION DU PROCESSUS de realisation d'une prise de notes. 

La prise de notes est le support ecrit de la parole. C’est une activite qui 
necessite un travail d’organisation des informations et de leur trace ecrite. 


Items 

1 

2 

3 

- J’ai releve les points essentiels. 




- J’ai fait un choix parmi les informations. 




- J’ai utilise des abreviations. 




- J’ai utilise des codes et des couleurs. 




- J’ai organise mes notes. 




-.... 





GRILLE D'EVALUATION PAR LES PAIRS / REGULATION 

Cette grille permet d’evaluer l’expose oral de l’eleve. 


Items 

1 

2 

3 

-11 a annonce le theme de son expose. 




-11 a respecte le code de l’oral (a soigne sa prononciation, 
respecte le schema intonatif de la phrase, sa voix est audible....). 




-11 a utilise un lexique adequat. 




-11 a maintenu le contact avec l’auditoire. 




-11 a gere le temps qui lui a ete imparti. 




-11 a utilise des facilitateurs (illustration, graphe, TIC...) pour 
presenter son explication. 




-11 a reformule pour expliciter son propos. 




-11 s’est detache de ses notes. 




-11 a utilise une gestuelle appropriee pour soutenir son propos. 




-11 n’a pas eu besoin d’aide pour exprimer son propos. 




-11 a tenu compte du statut de Tinterlocuteur. 




-11 a donne des informations justes. 




-11 a respecte son auditoire. 




-... 





GRILLE DE REGULATION par les pairs 


Ce que je n’ai pas encore reussi. 

Propositions des pairs 

- Je n’ai pas gere le temps qui tn’a ete 
imparti. 

- Faire des simulations / avec chronometre. 

- Apporter modifications (suppression, 
reformulation,...). 

- Je ne me suis pas detache de mes 
notes. 

- Memorisation du texte a presenter / sa prise de 
notes. 

- Presenter les notes autrement / sur plusieurs 
feuilles / ecriture lisible. 

- Schematisation du texte a presenter. 


2016 - IouijIa!! 


Ail!! lal ASjjjJI 90 


1 am.ency-education.com 






































Ajj jlSl DjlJj 


A-uxASl Ajjj) j*J) 


GRILLE DE REGULATION par le professeur 


Nature des 

insuffisances 

Exemples d’insuffisances relevees a 
partir des grilles de 1’evaluation 
formative 

Exemples d’activites de remediation 


- L’eleve n’arrive pas a rediger son 

- Prevoir des activites sur plusieurs 


introduction. 

supports pour degager le role de 

1’introduction. 


- L’eleve a du mal a se mettre a la 

- Lui proposer des activites qui lui 

Plan cognitif 

place du destinataire de son message. 

permettent de selectionner des 
informations qui auront plus d’impact 
aupres de tel ou tel destinataire. 

- Le faire travailler sur des textes puzzles 


- L’eleve a des difficultes pour 

afin qu’il prenne conscience du role des 


organiser les informations. 

phenomenes de reprise pour assurer le 
lien entre les paragraphes. 

- Lui faire retrouver le plan d’un texte. 

- Lui poser des questions qui peuvent etre 
un tremplin pour aller vers la 
metacognition 

- « Par quoi vas-tu commencer ? », 


- L’eleve a des difficultes a reflechir 

« Comment vas-tu travailler ? » ; 


sur la fa^on dont il execute son 

- « Oil en es-tu ? », « Que dois-tu faire a 


travail. 

present ? » ; 

- « Qu’as-tu appris a travers cette 
activite ? », « Quelles difficultes as-tu 
rencontrees ? ». 


- L’eleve est incapable de s’ajuster a 

- Lui apprendre a lire une consigne en 


la demande. 

soulignant tous les elements importants 
qui pourront 1’aider a formuler sa 
reponse. 

Plan socio- 

- L’eleve ne se sent pas implique par 

- Multiplier les supports a son intention. 

affectif 

le theme. 

- Diversifier sa demarche pour mieux 
l’interesser. 

- Lui apprendre a prendre confiance en 


- L’eleve est incapable de se 

lui montrant que sa reponse contient des 


decentrer (la case « non » remplie 

elements interessants qui ne demandent 


entierement). 

qu’a etre reformules. 

- Lui montrer que son travail peut etre 
ameliore en lui proposant differentes 


- L’eleve a tendance a 

1’autosatisfaction (la case « oui » 
remplie entierement). 

possibilites. 
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GRILLE D'EVALUATION D'UNE SEQUENCE (a I'usage de I'enseignant) : 



Oui 

Non 

1. Selection d'une competence / Domaine (cf. programme) 

- selection d'une ou deux composantes. 

2. Selection d'objectifs d'apprentissage : 

- a I'oral. 

- a I'ecrit. 

3. Elaboration de situations d'apprentissage 

- a I'oral. 

- a I'ecrit. 

4. Prevision de moments d'integration et d'evaluation: 

- a I'oral. 

- a I'ecrit. 

5. Selection des supports a utiliser: 

en lecture (texte). 
a I'oral (documents sonores). 
en langue (corpus), 
en production ecrite (ressources). 

6. Selection et organisation des activites : 

d'oral. 

de lecture, 
de langue. 

de production ecrite. 

7. Definition des consignes : 

de lecture. 

de travail de I'oral. 

de fonctionnement de la langue 

d'ecriture. 

8. Definition des modalites de travail : 

en groupe classe. 
en sous-groupe. 

en binome. 

individuellement. 

9. Preparation de grilles d'evaluation des productions d'eleves. 

a I'oral. 

a I'ecrit. 

10. Prevision de moments (avec les eleves): 

de reecriture. 

de systematisation des points de langue. 

de reflexion (amener I'eleve a reflechir sur ses strategies 

d'apprentissage). 

de moments de verbalisation (amener I'eleve a exprimer par la 
parole comment il a fait). 
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d'interaction entre eleves. 
de regulation 

de pedagogie differenciee pour s'adapter aux differents niveaux. 
de synthese. 

de mise en commun en classe. 

11. Articulation de la sequence : 

articulation avec la sequence precedente. 
articulation avec la sequence a venir. 


6.6 - devaluation certificative 

devaluation certificative, portant sur le niveau de competence atteint par l’eleve, se fera par 
le biais de l’epreuve (trimestrielle et annuelle) a l’aide de criteres et d’indicateurs couvrant 
les ressources a mobiliser (connaissances, competences transversales et valeurs). 


Exemple d’epreuve finale 


Situation 

Chaque annee, des enfants pietons sont victimes 
d’accidents sur la route. Une campagne de sensibilisation aux 
abords des ecoles est organisee par ta commune a l’aide 
d’affiches et de panneaux. Mais l’affiche de prevention 
accrochee pres de ton college a ete dechiree par le vent. Ta 
classe est alors sollicitee pour remplacer cette affiche par des 
prospectus a distribuer. 

Pour cela, ton prospectus comportera deux parties : 

- dans la premiere partie, tu repondras a la question 
« Pourquoi y a-t-il autant d’accidents sur nos routes ? » ; 

- dans la deuxieme partie tu proposeras deux 
recommandations adressees aux automobilistes pour leur 
montrer les attitudes a suivre et trois recommandations a 
destination des enfants pour qu’ils evitent les comportements 
negatifs en tant que pietons. 

Ressources proposees : 

Extrait de la Loi relative a 1’organisation, la securite et la 
police de la securite routiere ; Panneaux du code de la route ; 
Statistiques relatives aux principals causes des accidents; 
Article « Le programme national «Permis pieton pour enfants». 



- La forme de la 
production (le 
prospectus) 


- une partie 
explicative 


- une partie 
prescriptive 


\ 


1 




1 


Les documents 


> 




( 

v 

ressources 

J 


/ 
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Documents ressources 


Section 1 : Definitions 

- trottoir: un espace amenage sur les cotes 
d'une route destine a la circulation des 
pietons; il doit etre plus eleve que la 
chaussee et generalement bitume ou dalle; 

- conducteur: toute personne qui assure la 
direction d'un vehicule, y compris les cycles 
et cyclomoteurs, guide d'animaux de trait, 
de charge, de selle, de troupeaux sur une 
route ou qui en a la maitrise effective; 

- pieton: la personne se dcplagant a pied ; 
-automobile: tout vehicule destine au 
transport de personnes ou de marchandises 
et pourvu d'un dispositif mecanique de 
propulsion circulant sur route. (...). 

Section 2 : Principes generaux 
Art. 9. - Tout conducteur de vehicule doit 
observer les regies de la circulation routiere 
de maniere a ne constituer aucun danger 
pour lui-meme et pour les autres usagers. 
Art. 23. - Tout conducteur doit adapter la 
vitesse de son vehicule aux difficultes et 
obstacles de la circulation, a l'etat de la 
chaussee et aux conditions 
meteorologiques. 

II doit constamment rester maitre de la 
vitesse de son vehicule et conduire avec 
prudence. 

Art. 34. - Les pietons sont tenus 

d'emprunter les trottoirs ou accotements 
specialement amenages a leur usage. 

Est interdite toute utilisation des trottoirs a 
des fins entravant la circulation pietonne. 
Art. 35. - Les pietons sont tenus, pour 
traverser une chaussee, de s'assurer au 
prealable qu'il n'existe pas de danger 
immediat et tenir compte egalement de la 
distance et de la vitesse des vehicules y 
circulant et d'utiliser les passages 

materialises, specialement prevus a leur 
intention dits "passage pietons" toutes les 
fois qu'un tel passage se trouve a moins de 
30 m. La traversee de la chaussee doit se 
faire en ligne droite, c'est a dire 
perpendiculairement, a l'axe de la chaussee. 
II est interdit aux pietons de s'immobiliser 
sur la chaussee. 

Extrait de La Loi n° 01-14 du 19 /08/ 2001 relative a 
l'organisation, la securite et la police de la circulation routiere 
modiftee et completee par rordonnance n°09-03 du 22/07/ 2009. 


Des permis pieton pour les enfants 

Trois ecoles primaires ont ete retenues pour 
abriter des journees de sensibilisation sur la 
securite routiere dans le cadre du programme 
national «Permis pieton pour enfants», initiees 
par la Gendarmerie nationale en collaboration 
avec le ministere de l'Education nationale. 

Des seances d'apprentissage des regies de 
la circulation pietonne de 45 minutes seront 
dispensees aux eleves de la 5 e annee, chaque 
mardi. Des jeux de questions-reponses, des 
demonstrations et des videos leur seront 
proposes. Ce programme, qui prendra fin le 16 
avril avec la distribution de permis au profit 
des enfants participants, a pour but de leur 
inculquer le sens de la responsabilite 
individuelle, en mettant en exergue un 
ensemble de precautions et gestes leur 
permettant d'assurer leur propre securite. 

N. Hammoud, ElWatan, 20/02/2016 


Les principals causes des accidents 
corporels durant la periode allant du 
08 au 14/03/2016 

La cause 

Le 

nombre 

Le 

Pourcentage 

Le facteur 
humain 

156 

%88.63 

Le vehicule 

13 

%07.39 

La route et 
I'environnement 

07 

%03.98 

Total 

176 

%100 

Source site DGSN 


Des panneaux du code de la route 



Passage 

pour 

pietons 


Annonce 
de feux 
tricolores 


Endroit 
frequente 
par les 
enfants 


Debouche 

de 

cydistes 
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*** 


La maitrise des ressources 

La mobilisation 
des ressources et 
des competences 
transversales 

Attitudes et valeurs 

• Pertinence de la production 

- Resoudre une 

II est sensibilise a un 

- Respect de la consigne. 

situation 

probleme de societe: 

- Utilisation des ressources proposees.*(voir 

probleme 


documents proposes) 

- Se positionner 

- participe a la vie 

- Respect de la mise en page du prospectus. 

en tant que 

collective, 

- Utilisation de la typographic appropriee. 

scripteur (a 


• Coherence semantique 

developpe des 

- developpe un discours 

methodes de travail 

citoyen, 

- Respect du modele d’organisation suggere 

individuelles): 

par la consigne (partie explicative et partie 

- delimite ce qui releve 

prescriptive ). 

- utilise un 

des devoirs des 

- Utilisation des ressources linguistiques 

brouillon, 

automobilistes et des 

adequates dans chaque partie. 

- revise sa 

pietons, 

- Reformulation des informations 

production, 

• Correction de la langue 

- remet un travail 

- transmet les principes 

- Respect de /’organisation de la phrase. 

propre, 

de respect de la vie 

- Bonne orthographe des mots. 

- s ’implique dans 

humaine. 

- Utilisation adequate des signes de 

une tdche 


ponctuation. 

• Critere de perfectionnement : 

- Richesse du vocabulaire. 

- Emploi de la couleur rouge pour 

1 ’interdiction. 

individuelle. 



o la partie explicative 

- Emploi de deux ou trois precedes explicatifs 

- Emploi du lexique des precedes explicatifs 

- Utilise le present de l’indicatif 

- Etablissement de liens entre les informations. 

- Expression correcte de la cause et de la consequence. 

- Emploi de phrases declaratives. 

o la partie prescriptive 

- Presence des modalites de prescription : la recommandation, l’interdiction/obligation. 

- Emploi du lexique de la prescription : les verbes de modalite (devoir, falloir...), la tournure 
impersonnelle. 

- Utilisation de l’imperatif, du futur simple a valeur d’imperatif, du subjonctif present (il faut 
que...) 

- Expression du but. 

- Emploi de la phrase imperative et de la phrase declarative. 
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Grille devaluation de l’epreuve 



Criteres 

et 

notes / 20 

Indicateurs 

Absence 

de 

maitrise 

Maitrise 

partielle 

Maitrise 

minimale 

Maitrise 

totale 




Aucun 

indicateur 

Presence 

d’un 

indicateur 

Presence de 
deux 

indicateurs 

Presence de 
tous les 
indicateurs 


• Pertinence de la 
production 

...points 

-Utilisation des 

ressources 

proposees. 
-Respect de la 
consigne. 
-Utilisation de la 
typographic 
appropriee 

- Integration de 
valeurs. 

- Respect de la 
mise en page du 
prospectus. 

- Utilisation de 
la typographic 
appropriee. 

00 

.. .points 

... points 

... points 

5/3 

QJ 

U 

U 

= 

o 

5/3 

5/3 

QJ 

u 

5/3 

a> 

'd 

a> 

5/3 

S- 

+-> 

<2 

• Correction de 
la langue 

...points 

- Respect de 

l ’organisation 
de la phrase. 

- Bonne 

orthographe des 
mots. 

-Emploi correct 
des temps. 

00 

... points 

.. .points 

... points 

C5 

£ 







« 

- 

• Coherence 
semantique 

...points 

- Respect de la 
structure du 
texte a produire 
(texte explicatif 
et prescriptif). 
-Utilisation des 

ressources 

linguistiques 

adequates. 

- Progression 
thematique a 
theme constant. 

00 

.. .points 

.. .points 

... points 


• Critere de 

perfeetionnement 

...points 

- Richesse du 
vocabulaire. 

- Emploi de la 
couleur rouge 
pour 

l ’interdiction. 

00 

.. .points 

... points 

.. .points 
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V3 oj 


CD 

U 

u 

s 

o 

</3 

V3 

V 

i- 

<ZI 

CD 

-a 

a 

o 


es 'a 

1 ^ 

-2 c 

O c_ 


S« T 
hJ * 


- Resoudre une 

situation 

probleme 


- Se positionner 
en tant que 
scripteur (a 
developpe des 
methodes de travail 
individuelles). 


- s ’implique 
dans une tache 
individuelle. 

- exploite les 
ressources de la 
communication 

- utilise un 
brouillon, 

- revise sa 
production. 

- remet un 
travail propre, 


L’eleve est 
sensibilise a un 
probleme de 
societe 


- participe a la 
vie collective, 

- developpe un 
discours 
citoyen. 


s 


JD 

> 


CD 

</3 

-O 

s 


- delimite ce qui 
releve des 
devoirs des 
automobilistes 
et des pietons, 


- transmet les 
principes de 
respect de la vie 
humaine. 
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7- Recommandations pour la mise en oeuvre 


7.1- Le projet pedagogique 


Etapes du projet 

Enseignant 

Apprenant 

- Presenter et 
negocier 
collectivement le 
projet. 

- Anticiper le produit 
(recourir a des 
exemples : depliant, 
carte d’invitation ...) 
a montrer aux eleves. 

- L’enseignant presente le 
projet (portfolio de 

1’enseignant). 

-11 explicite. 

-11 negocie avec les eleves 
en precisant: a qui ? pour 
quoi faire ? 

- L’enseignant questionne 
pour faire emerger les traits 
caracteristiques du produit 
a obtenir. 

-11 note les observations au 
tableau. 

- Les eleves, en groupes, se 
concertent 

- Ils choisissent parmi les 
propositions. 

- Ils precisent le(s) destinataire(s) 
du projet. 

- Ils notent le but du projet. 

- Chaque groupe donne une 
proposition sur les 
caracteristiques du produit a 
realiser (anticipation). 

- Planification du 
projet. 

-11 forme les groupes. 

-11 definit les taches. 

-11 precise l’echeancier 
(delai de realisation). 

-11 definit les moments 
d’evaluation. 

- Les eleves se repartissent les 
taches a l’interieur du groupe. 

- Les eleves choisissent le 
rapporteur de leur groupe. 

- Activites 
d’enseignement / 
apprentissage. 

- L’enseignant planifie les 
sequences du projet. 

- Propose des situations 

d’apprentissage signifiantes 
a l’oral et a l’ecrit. 

- Les eleves construisent leurs 
apprentissages a l’oral et a l’ecrit 
par le biais des activites. 

- l er essai dans le 
cadre du projet par 
rapport a une 
consigne. 

- L’enseignant guide. 

- L’enseignant rassemble 
au tableau les criteres de 
reussite. 

-11 oriente. 

-11 conseille. 

- Chaque groupe (deux ou plus) 
essaie de rediger. 

- Essai insere dans le portfolio de 
l’eleve. 

- Confronter et 
verbaliser (evaluation 
formative). 

- L’enseignant anime les 
groupes. 

-11 distribue la parole. 

-11 aide a verbaliser. 

-11 aide les eleves a 
reflechir sur leurs propres 
pratiques d’apprentissage. 

-11 regule. 

- Chaque groupe presente son 
texte oral ou ecrit. 

- Les groupes echangent les 
productions. 

- Les eleves echangent des 
observations pour ameliorer les 
productions. 
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r,eme 

- 2 essai: 
recriture, repetition 
d’un texte oral... 

- L’enseignant rappelle les 
criteres enonces. 

-11 complete les criteres 
pour etablir la grille au 
tableau. 

-11 reactive les 
apprentissages 
(connaissances anterieures, 
competences transversales). 

-11 verifie la prise en 
charge des valeurs. 

- Chaque groupe reecrit son 
texte en se referant a la grille ou 
reprend son texte oral en tenant 
compte des remarques 
(articulation ... expression ...). 

- Selection des productions 
orales et ecrites conformes aux 
criteres retenus. 

- Essai insere dans le portfolio 
de l’eleve. 

o eme 

- 3 essai si 
necessaire. 

Meme deroulement. 


- Evaluation de la 
reussite du projet. 

- L’enseignant met les 
eleves en situation 
d’evaluation du projet. 

- Les eleves soumettent leur 
produit (ecrit ou oral) a un 
auditoire ou a un lecteur (autre 
classe, chef d’etablissement...). 

- ameliore le produit avant la 
realisation definitive du projet. 

- Presentation a l'oral. 

- Forme definitive de l’ecrit 
(mise en page, illustration, 
assemblage, couverture). 

- Evaluation des 
competences 
(evaluation 
certificative). 

- L’enseignant propose 
une nouvelle situation 
probleme de meme famille. 

- Les eleves vont 
reinvestir ce qu’ils ont 
appris (le transfert). 

- Chaque eleve est confronte a 
une tache (orale ou d’ecriture) 
(production orale ou ecrite 
individuelle). 

- Production inseree dans le 
portfolio de l’eleve. 


7.2 - Les moyens didactiques 
A- Le manuel scolaire : 

Pour repondre au mieux a l’approche par competences preconisee dans le 
programme du cycle, le manuel scolaire de franqais pour chaque niveau d’etude doit 
proposer une demarche de projet partant des principes generaux du 
socioconstructivisme que Ton peut resumer ainsi: 

- l'eleve est au cceur des apprentissages, 

- l'eleve doit avoir des raisons d'apprendre, 

- l'eleve apprend pour faire, 

- l'eleve apprend en faisant, 

- l'eleve apprend en interagissant, 

- l'eleve developpe des strategies pour apprendre, 

- l'eleve apprend a partir de ce qu'il connait deja dans une dynamique 
incessante de deconstruction, reconstruction. 
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Structure du manuel scolaire : 

La structure du manuel scolaire de Leleve sera conforme a la demarche 
d’apprentissage retenue dans le programme. 

Ainsi le manuel scolaire sera organise autour : 

- des concepts et des notions a faire decouvrir a travers des situations didactiques, 

- des activites a realiser individuellement ou dans une dynamique de groupes, 

- des activites a Loral, 

- des activites a l’ecrit, 

- des taches a executer a Laide de consignes univoques, 

- des activites de synthese pour faire le point sur les acquis realises, 

- des situations d’integration ou Lon donne a Leleve Loccasion d’exercer ses 
competences (evaluation criteriee.) 

Les supports : 

- Les textes de lecture seront: 

- authentiques, 

- en relation avec les types de textes retenus pour chaque annee, 

- du niveau des eleves, centres sur leurs interets, 

- en adequation avec les valeurs exprimees dans le programme du cycle, 

- d’une longueur moyenne de 100 a 150 mots avec une proportion de 10 % de 
mots nouveaux (l er palier), 

- dument references (auteur, sources, date,...). 

- Les supports sonores : sont recommandes pour les activites de comprehension de 
Loral. Ils peuvent etre realises sur un CD qui accompagne le manuel scolaire. Les 
extraits sonores doivent etre selectionnes avec un grand soin pour offrir une qualite de 
son irreprochable. Leur contenu obeira aux memes exigences de rigueur que pour les 
textes ecrits. 

- Les documents iconiques et les representations graphiques seront d’une 
grande lisibilite pour transmettre L information et permettre ainsi une bonne 
exploitation pedagogique. 

- Les grilles devaluation : Le manuel proposera des outils devaluation a 
Leleve (des grilles d’auto-evaluation, grilles de co-evaluation). Ces grilles seront 
criteriees pour mieux mesurer le niveau de competence atteint. Les criteres retenus 
seront essentiellement ceux annonces dans les tableaux annuels soit a Loral la 
pertinence de Lecoute, la qualite de Lecoute, la pertinence de la production et la 
correction de la langue ; et a l’ecrit la pertinence de la production, la correction de la 
langue et Lorganisation de la production. 

B- Le portfolio : 

Partant du postulat que les connaissances et les actions anterieures contribuent a 
structurer les decisions et les actions, les recherches en psychologie cognitive ont fait 
emerger le concept de pratique reflexive avec ses 3 dimensions: 

- L’inference a partir de ses experiences personnelles. 

- L’utilisation a bon escient ses experiences anterieures (savoirs experientiels). 

- L’interet de la pratique reflexive dans un contexte de classe. 
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Dans la pratique professionnelle, pour evaluer l’effet enseignant ou pour soutenir 
la reflexion sur la pratique professionnelle, les outils de l’enseignant sont : le journal 
de bord ou le cahier journal (auto-observation, retroaction) et le portfolio. 

Definition : « Un portfolio est une collection structuree illustrant le meilleur 
travail d’un enseignant. Cette collection demontre les choix effectues, la reflexion et la 
collaboration. Le portfolio temoigne des realisations de Lenseignant dans le temps et 
dans une variete de contextes. 

Le portfolio est plus que la liste des realisations de l’enseignant: 

► II contient des exemples de ses realisations (ex: des plans de cours, des 
activites d’apprentissage, des projets, des grilles devaluation...). 

► II inclut les reflexions, les observations de l’enseignant sur la signification de 
ces productions. 

► De plus, il est structure autour des dimensions cles de l’enseignement: la 
planification, l’enseignement lui-meme, revaluation et les autres activites 
professionnelles. » WOOLF (1991) 

Caracteristiques : Pour Bloom (1995), le portfolio permet d’obtenir de 
1’information que ne revelent pas les evaluations traditionnelles, il donne une 
vision d’ensemble du travail de l’enseignant et dans le contexte de classe, met 
l’accent sur les processus d’apprentissage. Pour Aitken (1993), il favorise la 
connaissance de soi par l’auto evaluation et augmente l’estime de soi par la 
reconnaissance de ses forces et de ses faiblesses. Selon Geltner (1993), il reflete un 
processus dynamique qui permet d’illustrer le chemin parcouru sur le plan 
professionnel. 

Fonctions : ce recueil dynamique 

- permet 1’integration des experiences 

- facilite revaluation des acquis experientiels et 1’evaluation des activites 
reelles de classe, 

- contribue au developpement de 1’appropriation de la demarche d’elaboration 
et d’evaluation. 

- temoigne des competences developpees. 

- atteste des resultats obtenus. 

- illustre les connaissances acquises. 

- reflete les efforts realises. 

- favorise une approche qualitative de 1’evaluation. 

Contenus : 

Portfolio de l’enseignant: 

► Pour Woolf (1991) il doit representer les 5 champs d’action d’un enseignant: 

- l’enseignement dans la classe, 

- la planification et la preparation des activites d’apprentissage, 

- 1’evaluation des eleves et du programme, 

- les interventions avec les collegues, 

- les interactions avec les parents d’eleves et les membres de la communaute. 
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► Pour Wheeler (1993) propose de selectionner des pieces illustrant les 5 aspects 
suivants : 

- la connaissance de la matiere enseignee .Ex: une liste des TD suivis en cours 
d’annee, 

- les competences de l’enseignant a enseigner .Ex: une video d’une seance, 
d’une sequence d’enseignement, 

- des habiletes d’evaluation. Ex: des travaux d’eleves corriges et commentes, 

- le professionnalisme. Ex: une liste des activites professionnelles, 

- la participation aux activites de l’ecole. Ex: reunions, comites... 

Portfolio de Peleve : 

Le port folio s’inscrit dans le courant de 1’evaluation des competences, courant 
d’evaluation qualifie d’authentique. Cette forme d’evaluation exige d’illustrer les 
competences dans des situations reelles d’apprentissage (Meyer, 1992). 

Role : C’est un outil fondamental pour le suivi du developpement des competences 
des eleves et un outil de communication et d’echange eleve/parents/ecole. 11 se 
rapporte aux productions de l’eleve sur l’annee. II aide a 1’evaluation formative et a 
la remediation pedagogique. 

La mise en place progressive de cet outil de supervision pedagogique accompagne 
les programmes de 2 e generation. 
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Annexes 

A1 - Glossaire 

Profil: “Un profil de sortie est 1’ensemble des grandes competences (mobilisation des 
connaissances, habilites et attitudes), attendu au terme de la formation et qui permet de guider 
et d’orienter le travail educatif dans un programme d’etudes”. (Le Boeuf, 1996). 

Un palier d'apprentissage : dans le cycle est une periode d'apprentissage au cours de 
laquelle les eleves acquierent un ensemble de competences disciplinaires et transversales, 
valide par des evaluations leur permettant d'acceder aux apprentissages ulterieurs. 

Un palier d'apprentissage est articule autour d'un nombre defini de competences globales et 
terminates a acquerir par les eleves. 

Competence globale : La competence globale est un objectif que l’on se propose d’atteindre 
au tenne d’un parcours scolaire dont l’etendue est a definir en fonction de l’organisation du 
cursus. 

Competence terminate : La competence terminate est liee a un domaine structurant d’une 
discipline donnee. Elle exprime, en termes de savoir agir, ce qui est attendu de l’eleve au 
tenne d’une periode d’etudes dans un domaine structurant de la discipline. 

Composantes de la competence terminate : Elies sont issues d’un partage de la competence 
terminale en elements complementaires qui la recouvrent en totalite mais plus faciles a 
«operationnaliser», permettant de mieux identifier les ressources, les competences 
transversales et les valeurs a mobiliser. 

Elies ne doivent pas etre confondues avec les niveaux de competence qui sont qui sont des 
etats d’une competence a un moment donne de son evolution. 

Ressources : Le terme « ressources » designe tout ce qui rend la personne capable de reguler 
activement les differentes forces qui configurent son espace de vie, de trouver des solutions 
qui correspondent a ce qu’il veut et doit poursuivre dans un contexte specifique comme le 
contexte professionnel. 

Une ressource est une connaissance consideree du point de vue de sa pertinence et de sa 
fonctionnalite a l’interieur d’une situation ou elle est mobilisee au service de la competence. 
D’une maniere generate une connaissance, quelle que soit sa nature, est potentiellement une 
ressource mais elle ne le devient que lorsqu’elle mobilisee dans une situation d’apprentissage. 

Activite d'apprentissage : 

Situation planifiee par l'enseignant et proposee a l'eleve pour l'aider a atteindre un objectif 
d'apprentissage. 

L'activite d'apprentissage comporte generalement une ou plusieurs taches a accomplir. 

Elle se structure en quatre temps : mise en situation, experimentation, objectivation, 
reinvestissement. 

Tache d'apprentissage : 

Travail que l'eleve doit accomplir pour atteindre un objectif d'apprentissage. 

Elle doit comprendre la description du produit final attendu, la sequence d'operations que 
l'eleve doit effectuer pour y parvenir ainsi que les conditions ou le contexte dans lesquels ces 
operations doivent s'effectuer. 

La competence etant definie comme la capacite a mettre en oeuvre un ensemble organise de 
savoirs, de savoir-faire et d’attitudes permettant d’accomplir un certain nombre de taches. 

« C’est un savoir-agir fonde sur la mobilisation et 1’utilisation efficace d’un ensemble de 
ressources ». 
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